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مقدمة الكتاب 


يعيش العام اليوم تطوراً ملحوظاً في المعطيات العلميةء و يعد يكفي الوقوف عند 
حدود منجزات الماضي إذ أن الفرد لا يستطيع في عصر تفجر المعرفة أن يسيطر إلا على جزء 
يسير من الكم المتدفق للمعلومات» لذلك فإنه من الضروري أن يهتم علماء التربية بإدراك 
هذه التغيرات والتطورات العالية السريعةء والعمل من أجل تنمية مهارات التفكير بأنواعه 
المختلفة. 

وقي ضوء التغيرات السريعة التي يشهدها العام حظي اللتفكير والتفكير الإبداعي 
منه» باهتمام بالغ؛ ما له من آثر في تقدم امجتمعات وتطورهاء فالتقدم المعرفي والعلمي» 
والاكتشافات والاختراعات في الجالات المختلفة ما هي إلا من نتاج المغفكرين» ويضاف إلى 
ذلك ما للتفكير الإبداعي من اثر في إنماء شخصية الفرد وتحريره من النماذج التقليدية في 
التفكير وإكسابه مهارات تمكنه من سلوك المسارات البديلة وطرح الحلول الجديدة 
للمشكلات التي تواجهه ما يسهم في مواجهة التحديات التي يشهدها العام؛ لذلك فإن رعاية 
التفكير والتفكير الابداعي يعد من الاهتمامات والتوجهات التربوية الحديثة والنشطة. وياتي 
الاهتمام بها بناءٌ على ما أحرزه من نتائج؛ فالاهتمام العالمي بتوجيه التعليم حو تلمية التفكير 
دفع العديد من الأنظمة التعليمية للتحرك بهذا الاتجاء؛ لتصبح مهارات التفقكير جزءا مدعماً 
للمناهج وجا لا يتجزاً من المواد الدراسية. 

وعد التفكير من أعقسد أشكال النشاط الإنساني فهر يأتي في أعلى مستويات 
النشاط الذهني؛ ونتيجة هذا العقيد تعددث تعريفاته والنظريات التي تفسره» حسب ما آورده 
الأدب التربوي» ويعرف جون ديوي (إاع ١ط٥[)‏ التفكر بأله يشير إلى وجود مشكلة 
أو أزمةء لذلك ينظم الفرد طريقة منهجية لحلها. هذا ارتبط التفكير العلمي بالطريقة المنهجبة 
التي يستخدمها الإنسان في التصدي فمذه المشكلات» أو التغلب عليها. 

رمن المعلوم أن تقدم الجتمعات في جميع نواحي الحياة يرجم إلى الاستخدام الأمشل 
للعقلء وذلك عن طريق تنمية مهارات التفكير وتحسين أستخدامهاء ومنها مهارات التفكير 

1 


الإبداعي التي يكن تعلمها والتدرب عايها من خلال التفاعل الايجابي بين المعلم وطلابه 
وتنويع الطرائق وأساليب التدريس و#ممارسة المهارات الإبداعية. 
وانطلاقاً من أهداف التربية المعاصرة التي تركز على التفكير الإبداعي ومهاراته 
ودورها في صقل مواهب الطابة وقدراتهم» وإيجاد بيئة تربوية فعالة ونشطة في المدرسة؛ فلا 
بد من الثعرف على التفكير الإبداعي رمهارته وأنواعه» وخحصائصهء وطرق تنميته» وقياسه؛ 
لوجود الضرررة الملحة سيما ما يشهده القرن الواحد والعشرين من تطورات علمية ومعرفية 
هائلة تفرض على الوطن العربي مواكبتها وإنشاء الجيل با يضمن لنا نحديها ومواجهتها. 
وہتاءاً على ما تقدم جاءت رغبة المؤلف في إظهار هذه الأفكار إلى حيز الوجودء التي 
تقف على التفكير والتفكير الإبداعي وقياسه اللذين ببرز هما دوراً فاعلاً في تنمية الجتمعات 
الإنسالية. 
وقد جاء هذا الكتاب في ثلائة فصول هي: 
¬ الفصل الأول: التفكير الإبداعي: ويشتمل على مقدمةء مفهوم التفكير الإبداعي» 
خصائص التفكير الإبداعي» أنواع التفكرر الإبداعي» نظريات تفسير الإبداع» مهارات 
التفكير الإبداعي» مراحل التفكير الإبداعي» العوامل المؤثرة في تلميسة الستفكير 
الإبداعيء معيقات الإبداعء طرق تلمبة التفكير الإبداعي؛ دور المنهج الدراسي في 
تئمية النفكير الإبداعي» دور المعلم والمدرسة في تنمية التفكير الإبداعي» خصائص 
المعلمين المبدعين. 
- الفصل الثائي: الدراسات السابقة التي تنارلت التفكير الإبداعي: ويشتمل على 
الدراسات التي تناولت التفكر الإبداعي» وهي الدراسات العربيةء والدراسات 
الأجنبيةء وعلاقة بعض المتغيرات بالتفكير الإبداعي. 
- الفصل الثالث: قياس الإبداع والتفكير الإبداعي 


الابداع» وعنهاً: : 


1. اختبار تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية (): ويشتمل على وصف الاختبارء 
صدق الاختبارء ثبات الاختبار» طريقة تصحيح الاختبار» اختبار تورائس للتفكير 
الإبداعي الصورة اللفظية (). نموذج تفريغ استجابات الطلبة على اختبار تورانس 
للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية (أ)ء دليل التعليمات الخاصة بتصحيح اختبار 
تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية (). 

2 مقياس حادنة (2009) لقياس درجة مارسة التفكير الإبداعي: ويشتمل غلى وصف 
امقياس» صدق المقياس» ثبات المقياس» مقياس حادنة (2009) بالصورة النهائية. 

3 مقياس الصاني (2002) لسمات الطلبة المبدعين. ويشتمل على رصف المقياس» 
صدق المقياس» ثبات المقياس» حساب الدرجات» آلية التطبيق. 

4. مقياس تقييم الصفات السلوكية للطلبة المبدعينء ويشتمل على آلية التطبيق وحساب 
الدرجاث. 


وختاماً فإنى آمل آن يلقى هذا الكتاب النجاح من خلال الإفادة ما ورد فيه من 
معرفة يستفيد منها الطلبةء أرلياء الأمور المهتمين» الباحثين في مدان العلوم التربرية 
والنفسية وغيرها من الميادين العلمية والإنسانية. 


وال ما من وراء القصد' 
المؤلف 


د. برهان محمود حمادئة 
2013/6/1م 


الفصل الأول 
التفكبر الإبداعي 


الفصل الأول 
التفكيرالإبداعي 


المقدمة 

استخځلف ا # بالعقل e‏ التكليف» ن 
a‏ نرين ين کرو 4 
يما وفُعُودا وَعَلَ جُنُورهم وَيَعَفڪَرُون فى حل ألسَمَوت والأرَض رتا ما لقت دا 
نطلا سنك قفتا عَدَاب آلنّار 4ال عمران 191-190). 

وقد اعتنى الإسلام بالعقل وأولاه أهمية كبيرة لن الله تعالی مير الإنسان وکرمه عن 
باقي المخلوقات الأخرى» فق قال عزوجل: فإولقد كرمتا جى ادم ومهم فى المرٍ 

۴ رھ س ا ت س 7 م اې و راو و ر 

والبَخر وَرَر قهُم م آلطيبت وفض اهر على ڪي رمن لقنا تفضيلا ) (الإسراء 
70(. 

وفي ضوء هذا التوجيه الرباني فإن الإنسان مأمور بالتفكر والتامل في كل ما حوله 
فإنسانية الفرد وتمييزه عن غيره من المخلوقات»› يتحققال بالارتقاء بفكره» وبقدرته على 
التفكير النافع له ونجنمعه وللبشريةء ونتيجة المتغيرات المتسارعة التي يشهدها العام يحظى 
العرفية والعلميةء والاكتشاف والاختراعات في الجالات المختلفة إلا ثمرة ما تغرسه ايدي 
المبدعينء يضاف إلى ذلك ما للتفكير الإبداعي من أثر في إنفاء شخصية الفرد وتحريره من 


الحلول الحديدة للمشكلات التي تواجهه نما يسهم في مواجهة التحديات التي يشهدها العام 
(العمرية» 2008). 

وتعد تنمية الإبداع ومهاراته مسؤولية مؤسسات امجتمع» وعلى رأسها المؤسسات 
التربوية والتعليميةء كما أن تلمية مهاراث التفكير» والقدرة على حل المشكلات من خلال 
البرامج التدريبية المعضمنة في المناهج الدراسية هما الدور الفاعل في ذلك فالمهسارات الإبداعية 
ججاجة إلى التنمية والتدريب» لأن النمطية في الأساليب التعليمية توقف تلك المهارات ولا 
تؤدي إلى إعداد طلبة يمتازون بالإبداع» ويستطيعون القيام يإنتاج فكري يتميز بالجدة والتنوع»› 
ويلبي احتياجات التنمية الشاملة (دناوي» 2007). 

وقد تزايد الاهتمام بتنمية مهارات التفكير في القرن الحالي ألقرن الحادي العسشرين؛ 
نظراً للتطور السريع في جميع جالات الحياة وإن المتتبسع لأحوال الندول المتقدمة يجد أنها 
تبحث اليوم عن المبدعين في كل جال من مجالات المعرفةء بل تعمل على اسستغلال طاقاتهم 
وتوجبهها بما يسمح مم بالاستكشاف والاختراع والتقدم (قطيط» 2011). 

رالتفكير سمة من السمات التي تميز الإنسان عن غيره من الكائنات الأخرى» وهو 
مفهوم تعددت أبعاده واحتلفت حوله الآراء ما يعكس تعقد العقل البشري وتشعب 
عملياته» ويتم التفكير من خلال سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ عندما 
يتعرض لثير يتم أستقباله من خلال واحدة أو أكثر من الحراس الخمس المعروفة» ويشضمن 
التفكير البحث عن معنى» ويتطلب التوصل إليه تأملاً رإمعان النظر في مكونات الموقف أو 
الخبرة التي يمر بها الفردء ومن خلاله بتعامل الإنسان مع الأشياء التي تحيط به في بيه كا 
آنه ف الوقت نفسه يعالج المرأقف التي تواجهه بدون إجراء فعل ظاهري» فالتفكير سلوك 
يستخدم الأ فكار والتمثيلات الرمزية للأشياء والأحداث غير الحاضرة؛ آي التي يكن تذكرها 
أو تصورها او یلها (مصطفی» 2011). 


مفهوم التفكير 


حظي مفهوم التفكير ٻالعديد من التعريفات التي تناو ها الباحثون: حيث عرفه 
جروان (1999. 424) أنه سلسلة من النشاطات العقلية غير المرئية التي يقوم بها الندماغ 
عندما يتعرض لثير يتم استقباله عن طريق واحدة أو أكثر من الحواس الخمس» فا عن 
معنى في الموقف أو الخبرة» وهو سلوك هادف وتطور يتشكل من داخل القابليات والعوامل 
الشخصية والعمليات المعرفية وفوق المعرفية» والمعرفة الخاصة بالموضوع الذي مجري حوله 
التفكير. 

وبعرف دي بونو(8010 ع) التفكير آنه استكشاف الفبرة من أجل الوصول إلى 
الهمدف الذي قد يكون الفهم» والتخطيط» واتخاذ القرار. وعرفه أيضا بأنه مهارة عملية يارس 
بها الفرد ذكاءه باعتماده على خبراته. ويعرف التفكير كذلك بأنه المعالحة العقلية للمدخلات 
الحسية وذلك لتكوين الأفكارء وهذه المعالجة تكن من إدراك الأمور وإصدار الحكم 
عليها(السرور»2005). 

وهناك تداخل بين مفهومي التفكير ومهارات التفكير» فالتفكير مهارة ذهنية كلية يتم 
عن طريقها معالحات ذهنية للمدخلات الحسيةء والمعلومات المستعادة لتكوين الأفكارء أو 
الاستدلال بها أو إصدار الحكم عليهاء وتىشتمل الإدراك وا لخبرة السابقة والمعالجة الواعية 
والحدس» ومن خلاها تكتسب الخبرة معتاها (الفتلاري» 2003). 
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أما مهارات التفكير فهي معا جات ذهنية تمارس وتستخدم عن قصد في التفاعل مع 
العلرمات أو الموانف» وتسهم هذه المهارات في فاعلية التفكيرء لأن التفكير بتطلب تكاملاً 
بين مهارات ذهنية معينة لتحقيق هدف ما في موقف معين (جروانء 2008). 

أما سعادة (2003.ء 40) فقد عرف التفكير على آنه عبارة عن مفهوم معقد بتالف 
من ثلالة عناصر تتمثل في العمليات المعرفية المعقدة على رأسها حل المشكلات؛ والأقل 
تعقيداً كالفهم والتطبيق» بالإضافة إلى معرفة خحاصة بمحشوى المادة أو الموضوع مع توفر 
الاستعدادات رالعوامل الشخصية المختلفة ولاسيما الاتجاهات والمبول. 

رعرفه الفتلاري (2003) على أنه مهارة ذهنية كلية يتم عن طريقها معا لجات ذهنية 
للمدخحلات الحسيةء والمعلومات المستعادة لتكوين الأفكارء أو الاستدلال بها أو إصدار 
الحكم عليهاء رتشتمل الإدراك والخبرة السابقة والمعالجة الواعية والحدس» ومن خلا لها 
تكتسب الخرة معناها. 

ویعرف دي بونو(8010 ع0) التفكير على أنه أاستكشاف الخبرة من أجل الوصول 
إلى الهدف الذي قد يكون الفهم» والتخطيط؛ راتخاذ القرار. رعرفه أيضا بأنه مهارة عملية 
ارس بها الفرد ذكاءه باعتماده على خبراته (السرور»2005). 

ويرى مصطفى (2011. 15) أن التغكير هو عملية ذهنية لشطةء وهو نوع من 
الحوار الداحلي الستمر مع الذات أثناء القيام بعمل» أو مشاهدة موقف معين» أو الاستماع 
لرآي» وقد يكون بسيطاً كما هو الحال في أحلام اليقظةء وقد يكون أمرأً بالغ التعقيد كما هو 
الحال عند حل المشكلات واتخاذ القرار" 

وعلى ما ثقدم فإنه بالإمكان القول أن النفكير عملية تشضمن رجود العلومات 
والخبرات المنظمةء واستخدامها في مواجهة مواقف بيثية حيطة» وإدراكها والحكم عليها 
بصورة ملطقية» وحل المشكلات واتخاذ القرارات. 
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أهمية تيم التفكير 
تحرص كثير من المؤسسات التعليمية على إعداد برامج دراسية متكاملة وفعالة 
تتضمن تأهيل المعلمين لتنفيذ هذه البرامج بكفاءة عاليةء وذلىك بتوفير محتلف الخطلبات 
والتقنيات وورش العمل لإكسابهم مهارات تمكنهم من تأادية رسالتهم والقيام بواجباتهم 
امتمثلة في تحقيق عدد من الأهداف الأساسية › ومنها إحداث تغييرات مرغوبة في سلوك 
الطلاب وتنمية مهاراتهم رطرائق تفكيرهم» وصولاً إلى بناء شخصياتهم بناءٌ سوياً متوازناً. 
وتعد مهارات التفكير من أبرز الأهداف التي تسعى المؤسسات التربرية لتحقيقهاء 
لذلك فهي تسخر كل طاقاتها ليصبح الطلاب المتتسبون إليها قتادرين على التعامل الواعي 
مع روف الحياة المتغيرة التي تحيط بهم. إن المدف الأول الذي تسعى التربية لتحقيقه هو 
تدمية قدرات الطلاب على التفكير؛ وبناء على ذلك فإنه ينبغي تطوير جميع آدرات السنهج 
التعليمي من مقررات ومعلمين» وبئاء مدرسي» وطرق القياس والتقويم. رالأستاذ الجامعي 
أو المعلم المبدع هو الذي يتمكن من التخطيط لوقف ثعليمي قائم على نجموعة من الأهداف 
السلوكية المنظمة والمتكاملة» ويعمل على تحقيقها من خلال تفاعل نشط متعدد الأطراف 
يبرز من خحلال: إقامة الحوار إلمادئ والجاد بين جميع المتحاورين في القاعة. 
- القدرة على فهم حاجات الطلبة والعمل على إشباعها وتلبيتها. 
تکوین علاقات إنسانية قائمة على المودة وعلى الاحترام المتبادل. 
¬ تعزيز ثقة الطالب بنفسه ليغدو قادراً على القيام بدوره دون اضطراب. 
تزويد الطالب بالمهارات التي تفيده في التعامل مع قضايا الحياة بنجاح. 
- الحرص على مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة. 
- تطبيق الأساليب والوسائل لتلاءم مستوى الطلاب وقدرتهم على التفكير. 
- التدرج في تناول الأهداف من السهل إلى الصعب. 
- التكامل بين الأهداف المعرفية والمهاربة والوجدانية والاجتماعيةء للإحداث تغير في 
السلوك رفي طرائق التفكير (لائغرير» 2002). 
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وتبرز الحاجة لتعليم مهارات التفكير لأنه يعد أداة فعالة لتحقيق الأهداف عن 
طريق نوظيف المعارف والمهارات والخبرات الي ملكها الفرد توظيفاً سليماً. كما أن التفكير 
السليم يمكن الإنسان من التكيف مع الظروف الحيطة به والتعامل مع المشكلات 
رالصعوبات التي تواجهه» وذلك باستدعاء وتوظيف ما يملكه من معلومات ومهارات 
وخبرات» وكلما كانت هذه الأدوات متطورة كان مفعوها أقوى وأبقى. والتفكر هو العامل 

الحاسم ف قضايا النجاح ف اسحياة وکلما کان الفرد أقدر على الحفكر کان څجاحه أعظم» 

قادرا على توظيف المعلومات والهارات التي يحصل عايها في تحقيق النجاح الذي يصبو إليهء 

ويجعله قادرا على موأكبة التغبرات المتواصلة الى تحصل في ميادين الحياة. كما أن نمارسة 
التفكير تبث ني قاعة الدرس دفا اجتماعياً مهمأًء رتجعله أكثر حيويةء فيقبل المتعلمون على 
الدرس مبحماس ليمارسوا الأنشطة ویشاركوا بإججابية» فیتحسن أداژهم» وتنمو قدرتهم على 

التطور (طافش» 2002). 

ولتحقيق تعليم فعال لمهارات التفكير فقد وضع بعض المهتمين والباحثين 

استراتيجيات وشررطاً رئيسة لتئفيذ برامج تنمية التفكير في المدارس وال جامعات ومنها: 

1. تاهيل الأساتذة تأهيلاً حقيقياً نظرياً رعمليأًء وتنمية مهاراتهم المختلفةء وتوفير بيشة 
تعليمية جاذبة للمتعلمين. 

2 تخطيط ربناء مناهج دراسية عصرية تحفز على التفكير وتلاشم ظروف الياة المنجددةق 
وتتضمن تدريبات وورش عمل مدروسة ومتكاملة تطور التفكير وتنمي الإبداع. 

3. تخطيط وتنفيذ دورات علمية عملية لتقوية المناهج الدراسية» ولتنفيذ اسلوب حل 
المشكلات لتنمية مهارات التفكير عند الطلبةء ورصولاً إلى الإبداع عند المتضوقين 
منهم» لتحقيق تربية العقل» ليصبح قادراً على التفكير الخلاق. 

4. توفير التقنيات الحديثة من الوسائل المتطورة الى تساعد على تنفيذ الأنشطة المصاحبة. 
توفير نظام تقويم قادر على قياس التغير في السلوك وفي طرائق العفكير. 
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أما عن التفكير الإبداعي فقد بدأ الاهتمام بدراسته منذ أن أعلنن جيلفورد 
(1950 ,لاf0اGi)‏ في خطابه أمام جمعية علم النفس الأمريكية الذي قدم فيه موذجه عن 
البناء العقلي الإنسانيء وكان ذلك البداية للانطلاق لإجراء البحوث والدراسات العلمية 
المختلغة في هذا الجانب» حيث أن الأفراد ذوي القدرات الإبداعية يلعبون درراً مهما في 
تطور وتقدم الجتمعات» وان عملية التقدم رالرقي يعتمد على تنمية القدرات والإمكانات 
والمهارات المختلفة لأبناء الجتمع» وأن التفكير الإبداعي هو الوسيلة الفعالة لعطوير أي مجتمسع 
وتحديثه في ضوء هذه المتغيرات التي يشهدها العصر (قطيط 2011). 

وقد توالت الدراسات والأججاث العلمية التي اهتمت بالتفكير الإبداعي» حيث عرفه 
تورانس بآنه:عملية إدراك الثغرات والاختلال والعناصر المفقودة وغارلة صياعة فرضيات 
جديدة والتوصل إلى نتائج محددة بشأنها واختبار الفرضيات والربط بين التتائج وتعديلها 
وإعادة اخحتبارها ئم ٿعميمڀا )1962,۲۳16 (Torrance,‏ . 

وقام تورائس )10۲1۲۵1٥08,1966(‏ بتحديد مهاراته الثلاثة (الطلاقة, المرونةء 
والأصالة) من خلال إعداد اختبار التفكير الإبداعي الصورة اللفظية () الذي فام بإعداده 
جا يتناسب وآعمار الأفراد» ويتم تطبيقه بصورة جعيةء باستثناء الأطفال درن الصف الرابع 
الابتدائي حيث يطبق بصورته فردية. 

وقد قام تورانس (۴143 )۲0۲۳۵۸٥۴,1972,‏ بإعادة تعريف التفكير الإبداعي 
حيث عرفه بأئه: عملية إدراك التغيرات والعناصر المفقودة وحاولة صياغة فرضيات جديدة 
والتوصل إلى نتائج حددة بشأنهاء واختبار الفرضيات والربط بين التنائج وتعديلها وإعادة 
اختبارها ثم تعميمهاً. 

ویری فیشر (2005 )۴11٩۲,‏ آله عند مناقشة موضوع الإبداع؛ فلا بد من الأحذ 
بعين الاعتبار جوانبه كلها: الفكرة أو الشاتج الإبداعي» وميول وقدرات الشخص المبدع؛ 
والبيغة التي تنمَي الإبداع. فالعمل الإبداعي برآي سواء كان فكرة» أو عملا فنيَاً» أو عملا 
علمياًء يكون أصيلاً وميا ولا بُعتبر أي عمل أعيد إنتاجه عملا إبداعباًء مهما كان متقناً 
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ودفيقاً فالإبداع هو مجموعة من التوجهات والميول الوجدانية والقدرات العقلية التي يتلكها 
الشخص› رالتي تمكله من إنتاج آفكار أصيلة. 


مفهوم التفكير الإبداعي 


ورد في معجم لسان العرب لابن منظور بان الإبداع لغة بدع الشيء يبدعه بدعأى 
وابتدعه» انشاه ولا وان الذي يأتي مرا اي اول م يسېقه احد ویقال فلان بدع في هذا 
الأمرء وأبدع الشيء اخترعه على غير مثال (ابن منظور» 1968: 6). 

وعرف تورانس التفكير الإبداعي بأنه:عملية إدراك الثغرات والاختلال والعناصر 
المفقودة ومحاولة صياغة فرضيات جديدة والتوصل إلى نائج محددة بشانها والحتبار 
الفرضيات والربط بين النتائج وتعديلها وإعادة اختېارھا Ûم‏ ٿعlqnın Torrance,‏ ( 
(1962:16, 

ويرى ميدنيك )1962 «(Mednik,‏ إن التفكير الإبداعي: قدرة الفرد على 
استخدام مجموعة من المفاهيم والأفكار باسلوب بناء وهادف ومبدع. أما جيلفورد 
10rd, 1970(‏ انس )G‏ فقد عرفه أنه تفکیر في نسق مفتوح يتميز الإنتاج فيه بخاصية مدهشة 
ومنفردة» هي تنوع الإجابات المجة. 
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ويرى ليفين (١1ع۷ع.1)‏ التفكير الإبداعي أنه القدرة على حل المشكلات في أي 
موقف يتعرض له الغرد» وبهذا فالتفكير الإبداعي عملية ذهنية معرفية شاملة ومعقدة» تحدث 
ضمن محتوى معرفي ذي قيمة ويتضمن عوامل محرفية وائفعالية رأخلاقية متداخلة تشكل 
حالة ذهنية نشطةء ويتطلب الإيداع سلسلة من مهارات التفكير تتضمن التخطيط؛ رالتنظيم 
والتحليل؛ والتركيب» والتقييم» والتنبؤء وغايته التفاعل مع المواقف روالمشكلات القائمة في 
حياة الإنسان من أجل التوصل إلى حلول إبداعية أصيلة ها (قطامي» 2002). 

ويشكل التفكير الإبداعي جزءاً من أي ظاهرة نفسية وعقلية يعالج فيها الفرد 
المراقف را-خبرات والمشكلات بطريقة غير مالوفة (قطامي» 2009)ء فالتفكير الإبداعي كما 
يعرفه جرران (2008) هو نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوية في البحثٹ عن 
حلول» والتوصل إلى نواتج أصيلة ‏ تكن معروفة سابقاً. رعرفه سولسو (2004 ,0ءإه8) 
بانه نشاط إدراكي تننج عله طريفة جديدة أو غير مألوفة في رؤية مشكلة أو إيجاد حل لمشكلة 
ما. کما آشار تورانس (1993 )۳١۲۲۵٣۰۴,‏ إلى أنه عملية يتم فيها تحسس المشكلة 
والكشف عن الثغرات فيهاء والبحث عن الحلول والمقترحات بهدف الوصول إلى حل لتلك 
المشكلة. 

عرفه الشخص والدمياطي ( 1992) بانه ' قدرة الفرد على وليد عدد كبير من 
الأفكار الجديدة غير المعتادة , وذلك من خلال امتلاك درجة عالية من المرونة في الاستجابة 
للمواقف رالأحداث , والقدرة على تدمية أفكار وأنشطة متصلة وهادفة. أما كاملل (1996: 
5 بأنه الأسلوب الذي يستخدمه الفرد في إنتاج أكبر عدد بمكن من الأفكار حول المشكلة 
التي يتعرض ها (الطلاقة الفكرية)ء وثتصف هذه الأفكار بالتنوع والاختلاف (المرونة) وعدم 
التكرار أو الشيوع (الأصالة). وعرفه عبد الغفار ( 1997) بأنه "نوع من التفكرر ينظطلق فيه 
الفرد عبر ما اصطلحت وتعارفت عليه الحماعة التي يعيش فيها إلى مجالات وافكار جديدة 
منتجاً إنتاجاً جديداً بالنسبة إليه أو بالسبة إليها أر إليهما معا" عرفه الشيخلي (2001): أنه 
نوع من التفكير بهدف إلى اكتشاف علاقات وطرائق جديدة وغير مألوفة لحل مشكلة قائمة. 
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ومن التعريفات الحديشةء تعربف هونيج (۲10018) كما ورد في العتوم (2004: 
3 انه تفکیر متشعب يضمن تحطيم الأفكار العادية وإدخال الأفكار العجيبة والفريدة 
بهدف زيادة فهم الطالب من خلال تفاعله مح الخبرات المكتسبة. 

وعرفه سولسو (488 :2004 ,50[50) بأثه نشاط إدراكي تنتج عنه طريقة جديدة 
أو غير مألوفة في رؤية مشكلة أو إيجاد حل لمشكلة ما. أما جونز (409 :2004 ,sعمه[)‏ 
فقد عرف التفكير الإبداعي على أنه حل للمشكلات القائمة بشكل جديد وفريد. رعرفه 
صالح (2006) هو قدرة الغرد على إنتاج شيء جدید أو حل المشكلات التي تواجهه 
بطريقة غير مآلوفة. 

في حين أن جروان (2008) عرف التفكير الإبداعي بانه نشاط عقلي هادف توجهه 
رغبة فوية في البحث عن حلول لم تكن معروفة سابقاًء تاز بالشمولية رالتعقيد واحتوائه 
على عناصر انفعالية وأخلاقية تشكل حالة ذهنية مميزة. أما أبو النصر (2009» ص19) فقد 
عرف التفكير الإبداعي بأنه قدرة عقلية مجاول فيها الإنسان أن ينتج فكرة» وسيلة أداق 
طريقةء أ تكن موجودة من قبل» أو تطوير رليسي هما درن تقليد با يجقق نفعاً للمجتمع. في 
حين أن يوسف (2010ء ص108) عرفه بأنه 'احد أنماط التفكير الإنساني المتولد من رغبة 
الفرد في تجاوز البيثة وتسخيرها هماء والذي يتميز بالجدة وا لخروج عن المآلوف» مسن خلال 
تحليل الظاهر رالقوالب التقليدية المتفق عليهاء وإدراك التغاصيل فيما بينهاء وإعادة تركيبها 
في مط فرید م يعرف من قبل. 

وني ضوء ما سبق فإن المؤلف يتبنى التعريف التي للتفكير الإبداعي» بأنه نشاط 
عقلي هادف ينتج عله أفكار جديدة» ميتكرة وغير مالوفة للمواقف النظرية أو التطبيقية في 
جال من انجالات التعليمية أو الخحياتية بحيث تتصف هله الحلول والشاجات بالمداثة والسدة 
والتعقيد. 

وعلاوة على ما تقدم» فالتفكير الإبداعي نشاط عقي هادف توجهه رغبة قوية في 
البحث عن حلول أو التوصل إلى نراتج أصيلة ل تكن معروفة مسبقأًء ويتميز التفكير 
الإبداعي بالشمولية والتعقيد؛ لأنه ينطوي على عناصر معرفية وائفعالية وأخلاقية ذهنية 
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متداحلة ويستخدم الباحثون تعبيرات متنوعة تقابل مفهوم التفكبر الإبداعي وتلخصه من 
الناحية الإجرائية مشل: التفكير المنتج والتفكير المتباعد والتفكير الجاني. 

والتفكير الإبداعي نمط متقدم من التفكير يتوصل إليه المتعلم بعد تدريب مكشف 
على أنماط التفكير العلمي الأخرى» ويكنه من التكيف مع أحوال الجتمع الطارئةء والتعاسل 
مع قضايا الخحياة بوسائثل مبتكرة. لذلك فهو يعد من المهام الوطنية التي تسعى المؤسسات 
التربوية لإنجازهاء وذلك لأن التفكير الإبداعي يساعد المتعلمين على تنمية قدراتهم على 
إدراك ما تلتقطه أسماعهم وما يقع تحت أبصارهم بيسر والتعامل معها بسهولة» كما أئه 
ينمي قدراتهم العقلية على التخطيط رالتنفيذ بنشاط وحيوية» وعلى معالجة المواقف الطارئة 
باساليب متنوعة» مما بمكنهم من خدمة مجتمعاتهم وإيجاد حلول لمشاكلها باساليب ووسائل 
علمية متطورة. 

والتفكير الإبداعي عملية عقلية تنميز بالشمولية والتعقيد. وتنطوي على عوامل 
معرفية رانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنية نشطة وفريدة» وهو سلوك هادف لا 
يحدث في فراغ أو بمعزل عن محتوى معرفي ذي قيمة» لأن غاينه تخلخص في إيمجاد حلول 
أصيلة لمشكلات قائمة في أحد حقول المعرفة أو ألحياة الإنسائية. وهو بالتالي تفكير متشعب 
أصيل عادة ما يتحدى ويخترق مبادئ موجودة ومألوفة ومقبولة وهو الأسلوب الذي 
يستخدمه الفرد في إنتاج أكبر عدد مكن من الأفكار حول المشكلة التي يتعسرض هما (الطلاقة 
الفكرية) وتتصف هذه الأفكار بالتنوع والاختلاف (المرونة) وعدم التكرار أو الشيوع 
(الأصالة). 

كما أن التفكير الإبداعي هو التفكير الذي يتسم بعدم التقليد» وتتسم نواتجه بالجدة 
والقيمة لدى كل من الشخص المغكر والثقافة التي يتسب إليهاء وتدفع المغكر إليه دافعية 
قوية ومثابرة عالية ويتضمن المهام التي يقوم بها ألفرد بسعيه لصياغة واضحة لشكلة غامضة 
وغير محددة في البدايةء ولا يحول قوله عدم التقليد دون الإطلاع على الأفكار السابقة» وإنغا 
یدرسها ومحصها وینتقدهاء فان أتی بشيء جدید عنها فإنه یکون قد أبدع. کما یعرف بانه 
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نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوية في البحث عن حول أو التوصل إلى نواتج 
أصيلة م تكن معروفة سابقاً. 

وما سبق فإن التفكير الإبداعي هو تفكير متجدد قائم على أسس علمهةء ويتغذى 
من منهاج مدروس ومتكامل» وينمو بالجد والاجتهاد وسعة الإطلاح» ويشمر أفكاراً ناعة» 
ويترتب عليه تغيرات مرغوبة في السلوك وني طرائق التفكير» وهو غاية ما تصبوا إليه التربية 
البناءة» لأنه تفكير منتج ناجم عن رغبة ملحة في التوصل إلى حلول مرضية لمشكلات امجتمع 
الحادثة والتوقعة. 

إن الملاحظ ممذه التعريفات وغيرهاء مجد أنها متشابهة ومتقاربة إلى حد کہير» يعكس 
أوجه الاتفاق حول مفهوم التفكير الإبداعي» وإذا كان هناك أي اخعلاف» فيعزى ذلك إلى 
تعقد نتاج هذه الظاهرة واختلاف مدارس الباحثين فيها. 

لذلك تم التوفيق بين هذه التعريفات بوضع عناصر مشتركة للتفكير الإبداعي والتي 
تتفاعل معاً لتغطي المعنى الوظيفي له حيث يمكن تناول هذا المفهوم من خلال الأبعاد 
التالبة: الموضحة في الشكل (1). 


الشكل (1) عناصر التفكير الإبداعي 
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أو ل الشخص المبدع (Creative Person)‏ 


بری سیمبسون )511P801(‏ كما ورد في المعايطة والبواليز (2007) الإبداع ہأنه: 
القدرة على التخلص من النمط العادي للتفكيرء وإتباع مط جديد فيه» وأن هناك مفاهيم 
ذات علاقة وثيقة مفهوم التفكير الإبداعي منها حب الاستطلاع والفضول والخيال» وعليه 
فإن التفكير الإبداعي يتضمن بعض الصفات التي مميز الأفراد ذوي القدرات الإبداعية 
العالية سواء كانت هذه السمات عقلية آم وجدانية. مثل الطلاقة اللفظية وقوة البيان والخيال 
الواسع»؛ والذكاء العالي والأصالةء ومهارة فن اتخاذ القرارات» والقدرة على التفكير المنطقي 
واستيعاب المواقف غير الواضحة المبهمة. بالإضافة إلى تحدي المواقف الصعبة والمشابرة واليل 
للبحث والتدقيق والإطلاع على الخبرات الحديدة. 

وني هذا الجال يكن اجمال خحصائص الشخص البدع:على ات الأتي 
ا لخصائص التطررية: 
- غالباً ما يكون المبدع هو المولود الأول للأسرة . 
- قد یکون عانی من فقدان أحد الوالدين . 
- اجواءه الأسرية غنية بالخبرات والتنوع .. 
¬ يستمتع بالشهرة ويثابر على العمل. 
- یقدم مبادرات تدل على نبوغه المبکر . 
- بفضل التعلم على صحبة الناس وينكب على الطالعة . 
يتعرض لتجارب وخبرات متنوعة من سن مبكرة . 
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بحب الدراسة والنجاح 

يقيم علاقات مميزة مع مجموعات ضيقة . 
يتأثر بالقدرة . 

يتمع بإنتاج ضخم. 


اللخصائص النطقبة: 


اس 


الانضباط الذاتي والاستقلالية وكراهية السلطة. 
مقاومة الضخوط الاجتماعية. 
الانتباه للتفاصي. 

تعمل الخموض والقلق . 

حب المغامرة والإثارة . 
تفضيل المسائل المعقدة . 
أمتلاك قأعدة معرفة كبيرة . 
القدرة على التفكر التشعب . 
الحاجة للإسترخاء . 

الحاجة نجتمع وبيئة داعمة . 
عدم مجمل الملل والروتين . 
حسن الفهم والاستيعاب. 


الخصائص الدسية : 


الانفتأاح بغير حدود . 
ال اة : 
الحساسية ألزأئدة . 
اماس والتسرع 
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الإحساس المتزامن بالألوان والأصوات والروائح . 
تقدیم أفكار جديدة لحل المشكلة , 

التفاعل مع الأفكار الجديدة والأصيلة . 

القدرة على تحرير الأفكار والتعبير عنها . 

القدرة على مقاومة الاتهام بالشذوذ وغرابة الأفكار. 


الخصائص الانفعالية: 


الكفاءة في التعبير عن نفسه . 

يدرك الأشياء بطريقة خاصة . 
ينجذب إلى المواقف الجهولة واحيرة . 
له قدرة خاصة على حل الصراعات الداخلية والتناقضات الثنائية . 
له قدرة على دمج العناصر المتقرفة . 

يتقبل ذاته جیداً ولا يعبأً برأي الآخرين عنه . 
يتحمل المواقف المربكة . 

له القدرة على التركيز . 

لا یکہت مشاعره ویعر عن مواقفه جیداً . 
يتحلى بالشجاعة لخالفة العادات والسلمات . 
سريع البديهة . 

يشعر مع الآخرين ويتوحد معهم بسرعة. 


ا لخصائص الحسية: 


منفتح على الأفكار والخرات الحديدة , 
يضبط نفسه ویتحکم بذاته . 
نله قدرة على التلاعب بالعناصر والفاهيم : 
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- عنده اهتمام بالعام الخارجي والداخلي . 
لا يستعجل النهايات . 

- يتقبل الصراعات والتوتر . 

- عنده قيم نظرية وجمالية مرتفعة . 

- علده أداء حاذق للفنون التقليدية. 


ثائياً: الناتج الإبداعي (Creative Product)‏ 


يعرف روجرز )۸088۲١(‏ التفكير الإبداعي حسب هذا الاتجاه بآنه: إنتاج جديد 
ينبع من التفاعل بين الفرد وما يکتسبه من الخبرة» وبعرفه شتاین (1ع51) بأنه: إنشاج جديد 
مقبول ونافع يحقق رضا جموعة كبيرة من الناس في فترة زمنية معينةء وهو إنتاج يتميز بأكبر 
قدر من الطلاقة والأصالة والمرونة. آما بالنسبة لجيلفوره ١0۲؟[ندا‏ فيعرفه بانه إنتاج شيء 
مبتکر تماما وإخراجه إلى حیز الوجود في حین عرفه بیرس )۴1١۲۹(‏ بأنه الابتعاد عن الطرق 
التقليدية في التفكير لإنتاج شيء جديد غير مأآلوف (العمرية» 2008). 

أ وقد حاول كثرر من الباحثين تحديد حصائص ومواصفات لتقييم الأعمال الفئية 
والأدبية وا لموسيقية من حيث مستوى الابداع فيها . وغالباً ما اتخذت الاصالة واللائمة 
معيارين للحكم على النواتج. ومن التعريفات التي تبرز الناتج الإبداعي» هو ان الإبداع : 
عمل هادف بقود الى نواتج أصيلة وغير معروفة سابقاًء التميز في العمل أو الانجاز بصورة 
تشكل إضائة إلى الحدود المعروفة في ميدأن معين . 
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(Creative as Fr0c¢5s5( ثالاً: العملية الإبداعية‎ 

مشل هذا الانجاه التأكيد على المراحل التي مر بها العملية الإبداعية» ويركز تورانس 
"0r 8(‏ ). على العملية الإبداعية في تعريفه حيث يقول: بان التفكير الإبداعي عملية 
الإحساس بالمشكلة والوعي بها وبمواطن الضعف والثغرات والنقص فيها. وصياغة 
فرضيات جديدة» والتوصل إلى ارتباطات جديدة بأستخدام المعلومات المتوافرة» والبحث عن 
حلول وتعديل الفرضيات وإعادة فحصها عند اللزوم وتوصيل النتائج (جروان» 2008). في 
هذا جال يصف تورائس العملية الإبداعية وصفاً رومانسياً بعبارات وجزها فيما يلي : 
- احتمال الغموض والقلق. 
- الإبداع حفر في الأعماق. 
الإبداع غوص في مياه عميقة. 
- الوبداع بناء قلاع رملية. 
- الإبداع مصاحفة مع المستقبل. 
- الداع خحروج من وراء أبواب مغلقة. 
- الإبداع إرادة جلاء الأسرار والتعرف. 
- الإبداع إمعان للنظر مرتين. 


رابعاً:؛ المناخ الذي يقع فيه |لإږدlع‏ )tصEnviroe (Creative‏ 
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تؤدي البيئة دوراً كبيراً ني تشجيع التفكير الإبداعي أو تعطيله عند الأفرادء فهناك 
تفاعل بين البيثة والفردء وهذا يؤكد مسؤولية الظروف والبيئة انحيطة والتي تقسم إلى فسمين 
يذكرهما الآلوسي (2003): 

أوما: ظروف عامة ترتبط بانجتمع وئقافتهء وبتمشل ذلك بتهيئة الفرص للفرد 
بالتجريب والتشجيع على التفكير الإبداعي. 

ثانيها: ظروف خاصة ترتبط بالمناخ المدرسي والأسري» فالمدرسة والأسرة التي نوفر 
لأبنائها قدراً أكبر من الاستقلالية وحرية استكشاف البيئة» تساعد على التفكير بدرجة عالية 
ومبدعة. 

ويجب أن يكون له خصائص معينة أهمها: 
> وجود نظام تقويم راضح في المؤسسة. 
- وجود رئيس أو مدير مؤسسة يثير الدافعية في الأفراد وهو شخصية يتمتع بالدافعية. 


خصائص التفكير الإبداعي : 
ويكن تحديد حصائص التفكير الإبداعي وفق الآتي كما أشار إليهسا (كروبلي» 

1 منسي» 2003(. 

- إنه عملية عقلية هادفة إلى تحقيق صالح الفرد أو صالح امجتمع. 

- إته عملية تقود إلى إنتاج أشياء جديدة غتلفة ومتمايزة تكون فريدة بالنسبة للشخص 
المبدع سواء أكانت لفظية آم عينية. 

- ياأتي التفكير الإبداعي من التفكير المنطلقء ولكن تأتي المسايرة والقدرة على حل 
المشاكل العادية من التفكير اغدود. 

- التفكير الإبداعي هو أحد طرق التفكير الإنسائي وليس مرادفاً للذكاء الذي يتضمن 
فدرات عقلية تضاف إلى التفكير. 

- التفكير الإبداعي هو تفكير نوعي أي أنه يرتبط بمجالات فهناك إبداع لفظي» وإبداع 
مصور» آو فني أو موسيقي. 
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- يتوقف اكتساب القدرة على التفكير الإبداعي على قدرة الفرد على اكتساب 
المعلومات المقبولة بالسبة له. 

- تعد القدرة الإبداعية إحدى صور التخيل المضبوط في أحد االات الفنيةء أر الأدبيةء 
أو الموسيقيةء وهذا التخيل بؤدي إلى نوع من الإغجاز في الجالات المختلفة. 


أنواع التفكبر الإبداعي 
يتفق كثير من الباحثين على ضرورة تحديد أئواع للتفكير الإبداعي» رالعسل على 

تسوية الخلافات بين وجهات نظر الباحثين حول موضوع التفكير الإبداعي» واقترح خمسة 

أنواع للتفكير الابداعي وردت ي دناوي (2007) وهي کالا تي : 

- الوبداع التعبیري ( ٤ا۷٤ C٣٥۸‏ 1۷۵یا )£Exp‏ پشیر هذا النوع إلى تطویر کار 
بغض النظر عن نوعيتها كما هو الحال في الرسوم العفوية للأطفال (التعبير ا لحر 
المستقل). 

- الإبداع المنستج (الإنعاجي) (yا Cre‏ oductiveا۴)‏ ہشیر هنذا النوع إلى 
الإبداع في المننجات الفنية والعلمية» حيث توجد مؤشرات قوية على تسوار بض 
القيود التي تضبط الأداء الحر للأفراد. 

¬ اوداع الابتكاري (الاختراعي) (yا )[e ٣٤1۷e Ce‏ يشير هذا النوع إلى 
إظهار البراعة في استخدام المواد لتطوير استخدامات جديدة اء دون وجود إسهامات 
جوهرية في تقديم أفكار أساسية جديدة. 

- الوبداع التجديدي ) )Reltıvity Creativity‏ ويثل القدرة على اخحتراق 
مبادئ فكرية ثابتة» وتقديم منطلقات أو أفكار جديدة كلك إدخال تحسينات 
جوهرية من خلال إجراء التعديلات المتضمنة في المهارات المفاهيمية. 

- الإبداع التخيلي tive Cre] †y(‏ inaعو1n)‏ يتضمن هذا النوع التوصل إلى 
نظرية أو مبادئ وافترأاضات تستطيع تقديم مدارس وحركات بحثية جديدة. 
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نظريات تفسير الإبداع )€reativity Theories)‏ تنارلت غتلف المدارس 

رالاتجامات في علم النفس» الإبداع بمستويات ختلفة» كل حسب اهتماماتها 

رمنطاقاتهاء لذا فقد تركت هله الاتجامات بصماتها النظرية والمنهجية على دراسة 

الإبداع» وفيما يلي عرضا أ لأهم هذه النظريات: 
- نظرية الإلمام لأفلاطون: الذي يرى آنه لا يوجد شيء يسمى بالإبداع الشخصي» 
وإنما يرى أن الإبداع ناتج عن وجود قوة خارجة إمية تسمى الإلمام 

- نظرية أرسطو (ع1٤هاءذ٣4)‏ لاوبداع: الذي يعتقد أن عمليات الإبداع تخضع إلى 
قوائين الطبيعةء وبْركّز على دور الطبيعة في إنتاج الأعمال الإبداعيةء التي فد 
تعدث تلقائياً أو بالصدفة. 

- نظرية كانت:(K216):‏ يرى أن العبقرية تعطي القرانينء الأمر الذي يؤكد علاقة 
الإبداع بالموهبة والعبقريةء وعدّه نيزا طبيعياء نابعاً من خيلة الفرد الخحرة. 

نظرية جالتون )6410١(‏ وراثة البيئة: من النظريات البيولوجيةء الي تبحث في 
علاة الإبداع بالاستعداد الورائي» وقد عرف الإبداع بأنه قدرات طبيعية تستمد 

من الورالة. 

نظرية التحليل النفضسي Analysis Theory)‏ h0طPsye):‏ تری أن هناك 
اتجاهان رئيسيان في التحليل النفسي» يشل الأول نظرية التحليل النفسي التقليدية 
ومؤسسها فروید (۴۲۴۵)» في حين يمشل الاتجاء الشاني نظرية التحليل اللفسي 
الجديدة» والتي مسن رادها طلبة فرويد وعلى رأسهم آدلر )4d1٥۲(‏ ويونج 
(8«ا0ل) و هورناي (إع٣10۲[)؛‏ وترى النظرية التحليلية أن سلوك الإنسان 
تحركه طافة نفسية تتولد عن الغرائز» حيث نمثل غريزة ا لجس أبرز هذه الغرائزء 
وتعمل على مستوئ اللاشعور» ويؤدي اقترابها من حيز الوعي أو الشعور إلى 
حالة من ألتوترء أو القلق التي يجس بها الفرد فيحاول التعامل معها بشكل واقعي 
إذا كان ذلك مكناًء رإلا فإنه يلجا إلى ما يسميه فرويد بالحيل النفسية الدفاعية 
كالكبت» أو اللكوص أو التسامي. ويفسر فرويد الإبداع رفق مهوم التسامي 
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أو الإعلاء آي آن الدافم اجدسي يتم إعلاءه عند کته وعصراعه م حملة الضوابط 
والضغوط الاجشماعيةء ثم يتسامى نحو قيمة اجشماعية وإيجابية (ابو جادي 
2004(. 


اما التحليليرن الجدد فلم يتفقوا مع فرويد في هذه النظرة التي تعطي الدور الأكبر في 
تحريك الإنسان إلى الخريرة الجنسية» واكدوا على عوامل الحرى كالدين والشعور الجمعسي» 
وأسلوب الحياةء ودور العلاقات الإنسانية والاجتماعية في تطور سلوك الفرد» ويميلون إلى 
استبدال مفهوم اللاشعور (اللارعي) بمفهوم ما قبل الشعور أو ما قبل الوعيء ويحتل هذا 
المفهوم موقع الصدارة لدى كوبيه (عز0ا) الذي يؤكد على أن العملية الإبداعية ناج 
نشاط ما قبل الوعي» وهو لا ينفي دور الوعي في المرحلة النهائية للنناجات الإبداعيةء ويرى 
إرنست (ا۴8٣8۲)‏ أن العملية النفسية الأساسسية في الإبداع هسي النكوص في خدمة الأناء 
حيث تقوم الأنا (880) بوقف ضوابطها بشكل مؤقت وتسمح للمحتوبات اللاشعورية 
بالتعبير عن نفسها في صورة نتاجات إبداعيةء وبذلك تكون الأثا مركز حل الصراعات بين 
الهو والنا الأعلى(1994 0٤z,‏ 8). 

النظرية السلوكية (رإهe‏ ط1 41١#0وطء8)‏ : يرى مثلر هذه النظريات أن 
ظاهرة الإبداع ترتبط بالخطوط الأساسية لاتجاههم الذي يفترض أن النشاط أو السلوك 
الإنساني هو في الجوهر مشكلة تكوين العلاقة بين المثيرات والاستجابات» علماً بان هذه 
العلاقة من حيث آليتها لا تزال غير واضحةء وغير متفق عليها حتى من ثبل مثليها. وبدخحل 
ضمن إطار السلوكية مفهوم الإشراط الإجرائي الذي يرى أن الفرد يصل إلى استجابات 
مبدعة بالارتباط مع نوع التعزيز الذي يعزز به السلوك انطلاقا من تكرين العلاقة بين المثير 
والاستجابة؛ آي أن الفرد لديه القدرة على تنفيذ استجابة مبدعة بناءٌ على تعزيز» أو إحباط 
الأداءات المبدعة لديه. وهنا الافتراض ينطلق من مبلا أن الآباء والمعلمين لديهم القدرة 
على التأثير في طموحات الأفراد رقيادتهم نحو التفكير الإبداعي(الزيات ء1995 ). 
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النظرية الترابطية (إ٣0 ۸0٥13٤10١ ۳1٤‏ ): تطورت ونشات ضمن المذهب 
الترابطي مدعمة بجملة من الدراساث التجريبية» ويعتبر ميدنيك (ءاركع1) ومالتزمان 
(7n2اMa)‏ من أبرز المؤيدين ممذه النظريةء» حيث يعتبران الإبداع تنظيم للعناصر 
المترابطة في تراكيب جديدة متطابقة مع المقتضيات الخاصة. وربقدر ما تكون العناصر الجديدة 
المتضمنة في التركيب أكثر تباعداً بقدر ما يكون الحل أكثر إبداعأًء ويكون معيار التقويم في 
هذا التركيب هو الأصالة والتواتر الإحصائي للمترابطات (روشكاء 1989). 

النظرية المعرفية (را0ع ط٣‏ ۷#اانصعه) : يركر المعرفيون على العمليات 
والمهارات العقلية التي تعتبر جوهر عملية التفكير» ويعتبر الاتجاه المسرفي حركة رئيسة في 
التربية وعلم النفس» فقد كرس علماء النفس المعرفيون جهودهم لتفسير الظواهر العقلية» 
وقدموا بديلاً للمفاهيم التي تبنتها المدرسة السلوكية في التعلم والتفكي» وحل المشكلات. 

ریری بیاجیه (أ٥۴148)‏ في هذا الجال أن التكيف يشضمن عمليتين هما: التمشل» 
والمواءمة. ففي معظم الأحيان يتمثل الفرد المعلومات ويصنفها في ضوء ما يعرقه بالفعل»› 
وعندما يصادف موأقف لا يتمثلها في ضوء ما لديه من حبرات» ميحدث لديه اخحتلال في 
الشوازن المعرفي» وهذا مسا يدفعه لإبداع استراتيجيات جديدة» أو تعديل ما لديه من 
استراتيجيات لمواجهة التحديات والصعوبات. أو المشكلة الخحالية (جروان» 2008). 

ومن النظريات المعرفية التي حاولت تفسير الإبداع» والتفكير الإبداعي النظريات 
الآتية: 

نظرية جيلفورد (بثاء العقل › )5)۲1 :)M] ٤21‏ يعد مسوذج جيلفورد 
من النماذج الي أسهمت في توضيح عملية الإبداع كعملية ذهنية. وتضمن نموذجه الثلاثي 
الأبعاد مزياً مركباً من قدرات عقلية خاصة يصل عددها إلى (180) قدرة» وتنبع من تفاعصل 
ثلائة بعاد وردت ي (حسينء 2002) هي: 
أ- بعد العمليات(8١0ااهإءم0)؛‏ ويضم: التذكر الطويل المدى» والتسجيل الذاكري 

المؤقت» والإدراك والعرفة» والتفكير التقاربي» والعفكير التباعدي» والتقويم. 


28 


ل“ 


a 


بعد الحتريات )Lontent5)؛‏ ويضnم:‏ الحتوى البصري» راحتری اللسمعي» واحتری 
الرمزي» واحتوى المعنوي» واتوى السلوكي. 

بعد النواتج (te01ا0)؛‏ ویکون علی شکل وحدات»آو آصناف او علاقات ار 
أنظمة. أو تعویلات آر تطبیقات. 


نظرية ستیرئیرغ في الإبداع (ر٣٥٥‏ آ٣‏ ع٣ءط”إء5t):‏ تتكون هذه النظرية من 


تلا جوانب متداخلة حول الذكکاء والإيداع» والموهبة هيٴ 


آِ- 


الإبداع رالذكاء: حبث يرتبط الإبداع بالعمليات العقلية التي ها علاقة بالإبدأع» وهي 
العمليات العقلية فوق المعرفية» والعمليات العقلية المكلفة بتنفيذ تعليمات العمليات 
العقلية فوق المعرفية - رالعمليات العقليىة ذات العلاقة بالاستبصار الإبداعي. 
(Sternberg, 1991)‏ 

الإبداع رأسلوب التفكير: يرى ستيرئبرغ أنه لتحقيق الإبداع فإنه يجب أن يكون 
هنالك أسلوب للتفكير يوجه القدرات العقلية بطريقة إبداعية (1986 ,11ا7٠‏ ع۸). 
الإبداع والشخصية : فالشخص المبدع في رأي ستيرئبرغ يتمع بعدد من القدرات 
الخاصة مثل (القدرة على القيام بمخاطر معقولة» والرغبة في تخطي العقبات» والدافعية 
الذاتيةء والرغبة في اعتراف الأخرين بالالجاز) (1991 ,عإمbهإعSt).‏ 


نظریة جروبر 0٣(‏ ٥آ‏ ۲ط ا 6): تستند نظریة جروبر ( ,618 


9 إلى ثلاثة افتراضات هي : 


.1 
2 


لا مكن تفسير العملية الإبداعية من خلال نظربة سيكولوجية واحدة. 
يكون الشخص المبدع منفرداً بذاته من حيث طريقة توظيفه للعمليات الذهنية المعرفية 
في معالجته للمهمةء أو الموقف موضع الاهتمام. 

يتصف العمل الإبداعي من جانب المبدع بالأصالة الذهنية المعرفيةء والانسجام؛ 
والتوافق مع حاجات وقيم إنسانية الحرى. 
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نظرية شانك (ر٣د‏ ٤طا٣‏ kصوطS):‏ إن الإبداع من وجهة نظر شانك ( ,kصهط؟‏ 
3)/) عملية مستمرة ناجمة عن الحاجة لتصحيح الإخفاقات» وفهم ما هو شاذ في البيشةء 
وإمكانية إجاد الول وتفسير الأشياء عند تحديد الخطاء ثم تفسير ذلك فالتفسير عملية 
إبداعية تضم التساؤلء والتفسير» والتذكر» ثم الشساؤل والتعميم. ومن أهم القدرات 
الإبداعية عند شانك )8(4١۸(‏ القدرة على اكتشاف الخطاء أو عدم الصحة في التوقعات. 
والقدرة على إثارة الأسثلة. 

ويفترض شانك (54۳2۸) آن الإبداع تالف من عملیتین هما: 

آ- عملية مجحث لإيجاد نموذج ملائم لتفسير المشكلة. 
ب- عملية تعديل لنكبيف النموذج ليصبح التفسير الذي اشتق من خبرة سابقةء أو موقف 
معين ملائم للخرة الجديدة أو لوقف شدلف. 


النظرية الإنسائية (رإ0عءا٣‏ عناكنموص 8n‏ ): يشل النظرية الإنسانية ججموعة من 
العلماء أمثال ماسلو (س10ءة) وروجرز »)۸٥[۲5(‏ وتتمشل وجهة اللظر اللإنسائية في 
السلوك في الاعتماد على بعض افتراضات نظرية التحليل النفسي» إذ ترى أن الموازنة بين 
الحاجات الإبداعيةء رالدرافع من جهة وبين التطور السوي لوظيفة الأنا من جهة أخرى 
تحتبر ضرورية وجوهرية في النمو والتطور الطبيعيين (1994 ,7 اه1]). 

ويؤكد أصحاب النظرية الإنسانية أن نزوع الفرد نحو تحقيق ذاته واستمار طاقاته 
خاصية من خصائص الإنسان» وليس نتاجاً لحياة الإنسان في ظروف اجتماعية محددة» ويرون 
أن الدافع حو الإبداع هو قق الذات؛ أي أن تحقيق الفرد لإنتاج ماء مرا ثانوياً تجاه 
التحقيق الذاتي المبدع للشخص.» ويعطي فروبد أهمية كبيرة لكنونات النفس الذاتية الداخلية 
للفرد» أما روجرز فيرى أن تنمية الإبداع مرتبطة بتوافر شرطين أساسيين هما الأمن النفسي» 
والحرية النفسية» ويتحقق الأمن النفسي بتقبل الفرد واحترام آرائه وشخصيته» آما الحرية 
النفسية فتتحقق من خلال إتاحة الفرص المختلفة للفرد من خلال الاستطلاع والاكتشاف 
للوصول إلى الخبرات والمعارف واكتسابها (العتوم» 2004). 
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مهارات التفكير الإبداعي؛ 
اتف معظم الباحثين في جال التفكير الإبداعي على أن التفكير الإبداعي يشمل 
المهارات الرئيسية الآتية: الطلاقة ا لمرونة ٬الأصالةء‏ رالتفاصيل» والحساسية للمشكلات 
وهي ا 
أرل: الطلاقة (إ٤۴!ue۸):‏ 
وتتضمن الطلاقة المحانب الكمي في التفكير الإبداعي» وتعني إنتاج عدد كبير من 
الأفكار» واكتشاف حلول آر التوصل إلى بدائل لحل مشكلة ماء واستخدام المخزون المعسرفي 
في الوقت اللازم (الطيطي» 2007). ويمكن تصنيفها إلى ثلاثة أنواع» كما وردت في يوسف 
(2010) على النحو التالي: 
- الطلاقة اللفظية ء۲٤٠۴‏ ۷0۲4: وتتمثل بالقدرة على إنشاج أعداد كبيرة من 
الألغاظ. 
الطلاقة الفكرية (المعاني): وهي القدرة على إنتاج عدة أفكار مرتبطة عوقف معين. 
- طلاقة الأشكال: وهي القدرة على الرسم المندسي السريع لشكل معين. 
- طلاقة التداعي i0۸41 ۴1u cy‏ s0ء:‏ وتعنی القدرة على إنتاج عدد من الألفاظ 
تتوافر فيها شروط من حيث العنى. 
- الطلاقة اٹٹعبيرqة jay :Expression Fluercy‏ بها القدرة على صياغة الأفكار 
في عٻارات مفيدة. 


lêنيÎً:‏ lفرigة :(Flexibility)‏ 
وتتضمن الحائب النوعي في التفكير الإبداعي» رهي القدرة على التغير وتوليد أفكار 
غير متوقعة» والتحول من نوع معين من الفكر إلى نوع آخر عند الاستجابة مشير ماء وتغيير 
ا لحالة المعرفية للمرء بتغير الموقف وينصب الاهتمام هنا على تنوع الأفكار بينما يتركز 

الاهتمام في الطلافة على الكم (علوان» 2012). 
ويذكر علي (2011) شكلين للمرونة» هما: 
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الرونة العلقائية ۴1×11 :5p0ntaneous‏ وهي قدرة الشخص على إعطاء 
عدد متنوع من الاستجابات التي لا تنتمي إلى فة حددة وهي أيضا: القدرة على إنشأاج 
أكبر عدد مكن من الأفكار التي ترتبط بموقف معين ممحدده الاختار على أن تكون 
هذه الأفكار متنوعة مع التحرر من القيود والقصور الذاتي في التفكير وينم قياس هذه 
القدرة باختبار الاستخدامات غير المعتادة لشيء معين. 

المرونة الiكيفaة Flexibility‏ م¥pti:‏ وهي قدرة الشخص على تعديل 
سلوكه ليتوصل إلى حل لمشكلة ما أو مواجهة لأي موقف» أي تتصل المرونة التكيفية 
كما يمكن النظر إليها باعتبارها الطرف الموجب للتكيف العقلي. 


:(Originality) JLo :lWU 
وهي التفرّد والتميز في التفكيرء للتوصل إلى ما هو غريب وغير شائع» والتوصل إلى‎ 
أنكار غير مالوئةء فالأصالة لا تتفق مع تكرار الحلول التقليديةء وإنما تتجه نحو الأفكار‎ 
النادرة التكرار؛ لأنها تهدف إلى دفع الفرد لتقديم حلول غير مالوفة في للمشكلات التي‎ 
تواجهه (1992 ,kعها). وسن هنا تعد الأصالة من اهم المهارات اللازمة لاوشاج‎ 
الإبداعي لأنها تركز على إنتاج شئ جديد غير متكرر» ولأنها تهتم بالاستجابات غير‎ 
المباشرة › كما آنها تعني أيضا الجدة رالطرافةء ومن الاحتبارات الي تكشف عن هله المهارة‎ 
تلك التي تتطلب من المحوص أن بقدم عناوين أصيلة لقصة معينة» أو أن يفكر في عدد من‎ 
النتائج المترتبة على حدوث شيء غير عادي» أو التعامل مهارة مع لغز من الألغاز المقدمة‎ 

بشکل يصفه ا لحل (جرران» 2002). 
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ا iلتفlصيJ :(Elaboration)‏ 
وتعني قدرة الفرد على تقديم إضافات جديدة تعود إلى المزيد من المعلومات لوقف 
ما بحيث يصبح الفرد قادراً على التوسع في الحتوى عن طريق وضع الإضافات اللازمة 

لذلك الحتوى (جرران» 2008). 


حامساً: الحساسية للمشكلات (yا :)Se si)!‏ 

وهي القدرة على اكتشاف المشكلات والصعوبات واكتشاف النقص في المعلومسات 
قبل التوصل إلى الحلء وتتمشل هذه المهارة من خلال وعي الفرد بوجود مشكلات أو 
احتياجات أو علاصر ناقصة في المثيرات البيئية أو عناصر الموقف رمكوناته مما يستدعي 
الشعور بالستاسية نحو الموقف أو المشكلة (العتوم 2004). 

رتتمثل أيضاً في إدراك الثغرات والاختلال في المعلومات التي تجعل من موقف معين 
مشكلة (الرشيدي» 2003). 

وتشمل الحساسية للمشكلات كما ترى فطامي (2009) الحساسية للبيئة» حيث أن 
المبدع يراقب الأشياء التي لا يراقبها غيره كالألوان وملمس الأشياء واستجابات الآخرين 
ربعض الفقرات في الصحف اليومية وبعض الفجوات في الأفكار الشائعة. 

وني جال التدريب على هذه المهارة الإبداعية برى صبحي وقطامي (1996) أن 
الأفراد حينما يتدربون على معاودة النظر في الأشياء المالوفةء فإن هلا يتطلب منهم استعمال 
قنوات تعلم ختلفة» وتغيير أساليب التعلم رالعمل بالأدوات المرتبطة ألوظيفية» وإن نجاحهم 
في ممارسة هذا التفكير يتطلب مهم ثغيير مواقعهم من حيث التجريب بالنظر للمشكلة صن 
الداخل» ثم اروج من الجموعة والنظر إليها بأعين ختلفة عن الزملاء في امجموعة. 


مراحل التفكير الإبداعي : 
يما أن التفكير الإبداعي قابل للتعلم» فإن اكتساب الإبداع يمر خمسة مراحلل ذكره 
کل من (1995, 0۵٣ص0‏ » العتوم» 2004) كالآتي: 
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أرلاً: مرwحlة‏ |لإlueد Preparation‏ 
وني هذه المرحلة يتم التعريف الواضح للمشكلة وتحديدها للوصول إلى حلول اء 
ثم جمع المعلومات وتنظيمهاء والتي لا نكون متوافرة ني الإطار المعرفي للفرد» ويقوم بصياغة 

معلومات أولية عامة بناء على المحلومات المتوافرة. 


ثانياً: مرحلة الاحتضاڻ Tncubation‏ 

وهي مرحلة تعقب عدة حاولات يائسة للتوصل إلى حل للمشكلة بعد التفكير في 
كل الاحتمالات رالتوقعات والبدائل المطروحة من الفرده حيث يلجا الباحث إلى عدة 
اساليب لتحويل انتباهه الواعي عن المشكلة من أجل السماح للمعلومات والأفكار 
بالاستقرار كان يارس الفرد الرياضة أو المشي أو السباحة أو النوم. 


ثالثاً: مرحلة الإصرار والمثابرة 2٥6‏ ءiءإ‏ ء۴ 
وتشیر هله المرحلة إلى أهمية توافر مستوی رفیم من الإصرأر والثابرة خلال اخحعزان 
الفكرة وبعدها. فقد يقضي الفرد المبدع عدة سنوات حتى يتوصل إلى الل أو يطور حلولاً 


إبداعية. 


رابعأً: الإڻشٿر|J Hlumination‏ 
ويقصد بالإشراق تلك اللحظة التي بهتدي فبها التفكير فجأة إلى الحل» أو بوادر حل 
للمشكلة التي طالما شغلت حيزاً كبيراً من النشاط العقلي خلال مرحلتي الإعداد 

والاحتضان. 
فالإشراق هو الخبرة التي تنتهي بحل اللغز الشائك والمعقد» والشعور بالرضاء 
والارتياح بعد معاناة ذهنية طالت أم قصرت لأنه لا يمكن التنبؤ بها أو استعماهما. 
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حامساً: التحقق والبرهان 107خ04 ۷|۴1 

وبتم فيها التأاكد والتحقق من صحة الحلول بالفحص» والتطوير رتقديم الأدلة على 
أنها منفردة» وأصيلةء وغير مألوفة أو مسبوقة. 

وئشير حياة البدعين إلى أن عملية الاختراق الإبداعي لا تنتهي عادة بمجرد حدوث 
الإشراق وتوارد الأفكار أو التوصل إلى حل المشكلة. ذلك أن هناك حاجة وضرورة لبذل 
مزيد من الحهد الواعي والتابعة الحثبثة للتغلب على العقبات التي تعترض عادة الاختراقات 
الإبداعية» وقد تضيم الفكرة أو يفقد الحل قيمته ما م يتواصل التفكير الإبداعي حتى تبلغ 
الفكرة مداها بالفحص والتطوير رتقديم الأدلة على أنها متفردة وأصيلة وعمليّة غير مسبوفة 
(صالح» 2006). 

وني هذا الصدد» لا بد مسن الإأشارة إلى أن استعراض مراحل عملية الاختراق 
الإبداعي لا يعني بالضرورة أن كل اختراق إبداعي ير بهذ المراحل على الترتيب. فالتداخل 
بين هذه المراحل آم مكن كما هو الخال بالنسبة لتقدم إحدى هذه امراحل على الأخرى. 
كما تجدر الإشارة إلى أن العملية الإبداعية ليست وحياً أو إلماماً وإنما هي استعدادات تتبلور 
من خلال التدريب والشرة المتراكمةء فضلاً عن المشابرة رالرغبة الملحة؛ ومر هذه العملية 
بعدد من المراخل إلا إنها تعتمد على عدد من الأبعاد التفاعلية بعضها عقلي معرفي» وبعضها 
وجداني» وبعضها إيقاعي تشكيلي» وبعضها ثقافي اجتماعي (حدورة» 1998). 

وهناك عدة تصنيفات لخطوات عملية الإبداعء منها تصثيف يرى أن العملية 
الإبداعية تمر في س خطوات غالبأء وقد تنم العملية الإبداعية من خلال المرور بعدد أقل 
من هذه الخطوات التي لا پبشترط فما ترتہب معین وهذه الخطوات کما يراها کروېلسي 
(2001) هي: 
1. الموقف المثير: فالموقف هو الذي يولد بداية الإبداع» وبعبارة أخرى فإن الإبداع لا 

ينمو في فراغ. 
2. الاستكشاف: في هذه الخطوة بحاول المرء استكشاف القضية والبحث عن الدائل 
رتقصي المعلومات المتعلقة بالقضية موضوع البحث. 
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3. العخطيط: إن التخطيط الحيد مر ضروري لحل المشكلات» وتتضمن عملية التخطيط 
التعرف على المشكلة ووضع الخطط لحمع المعلومات واقتراح الحلول وتجريبها. 

4. الدشاط: إن عملية المبادرة إلى تحويل الأفكار إلى أفعال من ضروريات العمل الإبداعي 
فالفكرة التي لا تحول إلى عمل تزول وتذهب. 

5. المراجعة: ونمشل هله المرحلة التقويم» أو إعادة النظر في جميع الأعمال التي أنجزها 
الفرد في أثناء سعيه لحل المشكلةء وهي خطوة مهمة للتعرف على الإيجابيات 
والسلہيات. 


العوامل المؤشرة في التفكير الإبداعي : 

إذا نظرنا إلى البيئة الثقافية الاجتماعية؛ فإن هناك مجموعة كبيرة من العوامل التي 
يمكن أن تلعب دوراً في إثارة وتلمية أو إعاقة وتقييد قدرات التفكير الإبداعي لدى الطلبة. 
ومن هذه العوامل: 
أولاً: الوراثة: 

یری جيمس (64188) آنڻ الوراثة والبيئة التي يعيش بها الفرد أو التي ينشأ فيها 
هي العوامل المهمة في إبراز القدرات الإبداعية لديه. ويعتقد ديسي )04٥6(‏ آنه إذا حدث 
أن ظهر أطفال مبدعون لآباء مبدعين» فذلك مرجعه إلى ثدرات وراثية" (همود» 1993). 


ثانياً: البية الأ سرية: 


تعد الأسرة الللة الأساسية الأولى في حياة الإنسان» وعن طريقها يتلقى عاداته 
وقيمه» ومعتقداته» وفيها يتفاعل الطفل مع والديه» وإخوانه» ويتأثر بهم ويتصرف وفقاً 
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لأنماط السلوك السائد في اسرته مع الآحرين» وني إطار الأسرة جد أساليب غتلفة للتعاسلء 
فنجد الأسرة المتساعة المرنة التي تعامل آفرادها بشيء من التسامح التام» والاحترام المتبادلء 
رتعمل على تهيئة البيئة ا لمناسبة لاستلارة الجوانب العقليةء وصقل الوانب الاجتماعية وما 
يتعلتق بابعاد الشخصية» فتحرص هذا الأسر على إمتاع أنرادها بالرحلات والتنزه وقراءة 
الكتب والجلات رالقصص,؛ والألعاب المختلفة» وإتاحة الفرصة للحرار والمناقشة وإبداء 
الآراء ورجهات النظرء وعليه فإن المعلم بحب آن يكون مدركاً للخلفية الأسرية التي يتعامل 
بها مع طابته ويندمج معهم وإلا يكون معزولاً عن الجتمع الأسري» حتى يستطيع من خلاها 
أن يكمل مسيرة المتعلم ويعمل على صقله وإبراز هويته (الطيطي 2007). 
وتؤكد شقير (1998) على أن ستغيرات البيشة الأسرية تقساهم في تلمية التفكير 
الإبداعي لدى الأبناء ومن هله المتغيرات» ارتفاع المستوى الثقافي والتعليمي للوالدين» 
وارتفاع المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة؛ والاتجاهات الإمجابية للوالدين نحو 
التفكير الإبداعي وتشجيعه وتنميته لدى الأ بناء» والتقبل الاجتماعي والنفسي للوالدين نحو 
الأبناءء والتكامل في طرق رعاية الأسرة للأبناء وتنمية الاعتماد على النفس والاسستقلالية 
الخاصة بالأبناء وعدم الإصرار على التأنيب وتحفيز الذات» والتقارب في العمر الزمني بين 
الوالدين والأبئاء. 
رفي هذا الصدد إن متابعة الأطفال والعناية بهم وتنويع الفبرات التعليمية التي 

يكتسبونها في سن مبكرة مثل: القراءة والتشجيع ومنح الفقة والتدريب على اتخاذ القرار 
رالتنظيم كل ذلك يسهم في تدعيم ثقة الطفل بالآخرين وشعوره بأنه قادر على الإنتاج. 
- كلما كانت أسرة الطفل تتمتع بمستوى عال من الثقافة والعلم وتتوافر لديها اتجاهات 

إيجابية وواعية بأهمية الإبداع وتنميته لدى أطفاها زادت فرص ظهور الإنحاج 

الإبداعي عند الأطقال. 
- كما تلعب العوامل الاقتصادية للأسرة دوراً مهما في توفير الوسائل والوسائط 

التعليمية داخل الأسرةء التي تعد من الأمور الأساسية التي ترتبط بالحاجات الضرورية 
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للطفل. فكلما تمتعت الأسرة مستوى اقنصادي جيد» كانت لديها القدرة على دعم 
الأعمال رالمشروعات التي يرغب الطفل بتنفيذها. 

وكذلك تنمكن الأسرة من إثراء البيئة ونوفير المصادر وتنويعها لغايات تنمية إبداعات 
أطفاهم. 

تشجيع الفروق الفردية في الميول والقدرات لدى الأطفال والعمل على تدعيمها. 
التعرف إلى مجالات الإبداع لدى الطفلء وندعيم اتجاهات إيجابية لديهم نحو مزيد من 
الإبداع. 

تجنب النقد والسخرية لأرجه القصورء لأن ذلك يؤثر سلباً على التفكير الإبداعي. 
تشجيع الأطفال على اتخاذ القرارات المستقلة. 

تشجيع الأطفال على الاستقلالية في التفكيرء وإتباع اسلوب الحوار والمناقشةء وإشعار 
الطفل بالأمن والاطمئنان وتشجيعه على حرية الاختيار. 

الابتعاد عن القسوة وأستخدام أساليب الضغط والتهديد والتوبيخ والعقاب البدني. 


الاً: امجتمع: 


يعد التفكير الإبداعي أحد نتائج تفاعل الفرد مع جتمعه» وإن تعسدد علاصر الجتمع 


وارتباطه بالإطار الثقاني بشكلان اتجاهات المبدع. فهي تود إلى تطوير روح البحث 
والتفکر الإبداعيء وتحرضه على التفاعل الدشط والفعال ف إنتاج آفکار جديدة» قبعله منتم 
إلبه وتزوده بالتجربة والخبرة ما يؤدي إلى انطلاقه إبداعياً ضمن أطر اجتماعية مشجعة 


(الطبطي» 2007). 
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وعليه بعد الجتمع وعاء كبيرأً تتفاعل داخله عناصر تلفة منها الثقافية والاقتصادية 
رالدينية والتعليمية وغيرها التي يتشكل منها الناخ العام للمجتمع ويتميز بها عن غيره من 
الجتمعات فهو منظومة تضم الأسرة والمدرسة وختلف المؤسسات. 
وهنالك نوعان من العوامل التي تؤثر على قدرات الإبداع عند الأفراد منهاء ما هو 
ذاتي» ومنها ما هو بيئي» ومن العوامل الرتبطة بالفرد: 
- الشعور بالأمان النفسي والحرّية في التعبير عن النفس والأفكار. 
- الفح على الخبرةء وتقبل الجديد والنظرة المرنة بأطر متعددة وشاملة للموقف. 
- التقييم الذاتي لاونجازات الفرديةء لتنمية شعور الفرد بالرضاعن إنجازه جراء هذا 
التقييم» فهناك علاقة قوبة بين التقييم الذاتي للمبدعين والاً صالة في التفكير لديهم. 
- القدرة على التلاعب بالأفكار والمغاهيم بشكل عفوي» ونرتبط هذه القدرة بظهور 
الحدس والوصول إلى تطوير علاقات جديدة بين الأشياء. 
- سعة الخيالء فحل المشكلات بطريقة إبداعية بعتمد بشكل رئيسي على الخيال 
والتصور الذهني. 
- القدرات الإبداعية: وهي الاستعدادات العقلية التي يلزم توافرها للأشخاص حشى 
يقوموا بأنواع من السلوك الإبداعيء والتي تيز الشخص المبدع القادر على التفكير 
الإبداعي. 


ا المدرسة: 


تسهم المدرسة في نشر الثقافة وا معرفة» كونها إحدى المؤسسات الاجتماعية 
والتربويمة والتعليمية» لهذا فإن المدرسة هي المكان الذي يتلقى فيه الطلبة تعليمهم 
ويتعرضون لمختلف آنواع ا معرفة والخبرات الجيدة والمفيدة التي تساهم في تغلبهم على 
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المشكلات رالصعوبات التي تواجههم في حیاتهم الحاضرة والمستقبليةء ومامن شك في أن 
طرق ووسائل التعلسيم التى تمارس في المدرسة ها تأثيرها المباشر على خحبرات الطلبة 
واتجاهاتهم نحو عملية التعلم» وعملية التعلم كغيرها من الممليات العقلية العليا تأثر 
بعوامل متعددة ومتنوعة داحل البيئة التعليمية» كطريقة التدريس» ووسائل التقويم والمناخ 
الصفي» كل هذه العوامل ها أثرها الباشر في تشجيع رتلمية قدرات التنكي الإبداعي لدی 
الطلية (صالح» 2006(. 

ويركز عدد مسن التربويين والبساحثين في جال الإبداع مشل رينزولي 
(1986 ,iاRenzu)‏ وستيرنبرغ (1991 ,gإeطSte‏ )على النظر إلى تفاعل کل من 
المعلم والمنهج والطالب لوصول إلى إنتاج أبداعي ويعد العلم أهم عنصر للنموذج التعليمسي 
ويؤدي دوراً مهماً في تطوير الإبداع لدى الطلبة وذلك من خلال: 
> دعم اعتمادهم على أنقسهم. 
- فيز دافعيتهم وتنمية مهارات التفكير لدى الحعلمين. 
- تشجيمع مثابرتهم وتلمية قدراتهم الإبداعية. 
- إثارة الخبال وتحفيزه لدى المتعلم. 
 -‏ تعفيز الطالب على التوسع والتعمق والبحث. 


وعليه فلا بد من تهيئة الظروف التعليمية المناسبةء والتي تساعد على تطوير الإبداع 
لدى المتعلم» حيث تعد البيشة عدصراً اساسياً وضرورياً لظهور القدرات الإبداعية لدى 
الأفراد. ويشير رينزولي (11,1986[اع١ع۴)‏ إلى ضرررة إشراك الطاب في برامج تشضمن 
إكسابه المعلومات الأساسية والنشاطات الاأستكشافيةء والمهارات» وتنفيذ ارا مج التي تؤدي 
إلى أن يحقق المتعلم مستوى متقدم من الإنتاج الإبداعي. ‏ 
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معيقات الابداغ 


هناك العديد من العوامل التي تعوق عملية التفكير الإبداعي لدى المتعلمين» ويكن 
التعرف عليها وعحاولة التقليل من تأثيرهاء ونظراً لاهتمام البحث بالتفكير الإبداعي في 
المدارس فإن من الضروري التحدث عن معيقات التفكير الإأبداعي في البيشة التعليمية وقد 
أحملها ( دناوي» 2007) بأنها: 
أولاً: ابتعاد المعلم عن تشجيع طابته وعدم احترام آرائهم 

فالعلم يخطئى عندما يتعالى على طلبته من منطلق أنه أكثر نهم خحبرة لدرجة عدم 
احترام آرائهم والاهتمام بهاء حيث يقتل آفكارهم الإبداعية قبل أن تترلد. 


ثانياً: جهل المعلم باساليب التدريب على الإبداع 
قد يمارس المعلم في تدريسه أساليب تقليدية لا تخرج عن نطاق المالوف لترتقي إلى 
ابتكار نهج جديد في فن التعامل مع الطلبة. 


ثالثاً: عدم توافر الإمكانات التي تساعد على الإبداع 


هناك الكثير من المشكلات التي تواجه المعلم ومنها توفير الحد الأدلى من الإمكانات 
ا لمادية اللازمة لإنداج متميز آو فكرة رائدة أو عمل أصيل. 
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رابعاً: التقويم المتوقع من قبل الآخرين 
إن الأفراد الذين يركزون على كيفية تقويم إنتاجهم يكون مستوى إبداعهم أدنى سن 
مستوى إبداع الأفراد الذين لا بعيرون هذه المسائل انتباهاً. 


خامساً: المرافبة والإشراف والمتابعة 
يكون إنتاج الأفراد الذين يشعرون أنهم تحت الإشراف والمراقبة أقلل إبداعاً وإتقاناً 
إنتاج الافراد الذين يشعرون أنهم شر 
في الإنتاج من الأفراد الذين لا يشعرون بذلك. 


سادساً: التحكم الخارجي (الدوافع الخارجية) 
إن الأفراد الذين بهتمون بالعوامل الخارجية التي تؤثر في أداء المهمات الي يقومون 
بها هم أقل إبداعاً من أولئك الذين بهتمون بالعوامل الداخلية التي تؤثر في تلك المهمات . 


سابعاً: المكافاة والمنافسة بين الأ فراد 

إن الأفراد الذين بقومون باداء مهمات معينة لقاء مكافأة أو تعزيز يكون مستوى 
إبداعهم أدنى من مستوى أقرانهم الذين يقومون باأداء هله المهمة دون انتظار مكاناة أر 
تعزيز» كما أن الأفراد الذين يشعرون بمنافسة من قبل الآخرين في أعمالمم فهم اقل إبداعاً 
من غيرهم الذين لا يعيرون للمنافسة اهتماماً. 


ثامناً: الاختيار المقيد من الآخرين 

إن الأ فراد الذين يقومون بأداء مهمات محددة ومقيدة بشروط معيئة اقل إيداعاً من 
الأفراد الذين تترك همم حرية اختيار المهمات والقيام بها بالكيفية التي يرونها مناسبة. 

وفي هذا الصدد» يمكن تصنيف معوقات الإبداع والتفكير الربداعي الى ثلاث اقسام؛ 
هي: عقبات شخصية وعقبات ظرفية وعقبات اجتماعية. 
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أولاً: العقبات الشخصية: 

- الحماس المفرط. 

- اليل للمجاراة. 

- ضعف الثقة بالنفس. 

- عدم الحساسية أو الشعور بالعجز. 
التفكير النمطي. 

> التشبع. 

¬ تقل العادة. 

- التسرع وعدم احتمال الغموض. 


1 


ثانياً: العقبات الظرفية: 

عدم التوازن بين الحد والفكاهة. 
¬ مقاومة التغير. 

- عدم التوازن بين التنافس والتعاون. 


ثالفاً: معوقات اجتماعية 
™ معوقات الإبداع في الأسرة. 
معوقات الإبداع في انجتمع. 


معوقات الإبداع في الأسرة: 

- المستوى الاجتماعي والاقتصادي المتدني. 

المستوى التعليمي والثقاني المتدني. 

” الاتجاهاث السابية للأسرة وأسلوب التدشئة الاجتماعية. 
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معوقات الإبداع في المدرسة: 

- طرائق التدريس المعتمدة على الحفظ والتلقين. 
- نقص الإمكانات التربوية رالتعليمية الملائمة. 
- اناخ التقليدي السائد وتسلطية المعلم والإدارة. 


معوقات الإبداع في الجتمع: 

الاتجاهات والقيم السائدة في الجتمع. 
- التمييز بين الذكور رالإناث. 
- التدهور الاتتصادي والاجتماعي. 
العنف السياسي والاضطرابات الأمئية. 
- جاعة الرفاق واتجاهاتهم الحبطة لاحبداع. 


طرق تنمية التفكبر الإبداعي: 
من أبرز الطرائق والأساليب المستخدمة في تنمية التفكير الإبداعي» ما يأاتي: 
1- الطريقة الاستكشافة : 
وتسمى أيضاً بطريقة الاستكشاف» وهي تنمية التفكير العلمي لدي الطالب 
بالإضافة إلى التفكير الإبداعيء» بتدريبه على نمارسة أساليب البحث العلمي» حيث يحدد 
المتعلم المشكلةء ويحدد أبعادها ويجمع العلومات حوهاء ثم يضع الفروض ويختبرها ليتوصل 
e‏ والجوانب الرئيسية التي تتميز بها هذه الطريقة وتؤكد عليها هي: 
أن ينقل مركز العملية التعليمية من المعلم إلى المتعلم وذلك بهيئة الظروف اللازمة لان 
نجعل الطالب بتعلم بنفسه أي يكشف المعلوسات بنفسه لا أن يعتمد على المعلم أو 
الكتاب ليستلم منهم هذه المعلومات. 
¬ أن يؤكد على آن العمليات العقلية تعد هدفاً للعمليات التعليمية بدلا من المعلومات 
ومشل هذه المعلومات : الاستنتاج» التوضيح» الملاحظةء التعليل» التخطيط » التطببسق» 
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الافتراض» التفسير التنبؤ .. الخ . أي أنها تؤكد على العلم على اساس فعل وليس 
اسم . أي الانتقال فلسفياً من العلم كمعلومات أكتشف من قبل و ایح تازا إل 
العلم كعملية اكتشافيه للمعلومات. 

- أن يؤكد على الأسئلة ذات الحواب المتعدد بدلا من الأسثلة ذات الجواب المغيدة. 

- أن تكون العملية التعليمية مستمرة لا تنتهي بتدريس الموضوع داخل الجامعة فقط إغا 
يمكن ان تمتد خارجها أيضاً 

- أن تهتم ببناء ذات الفرد وثقته بنفسه أكثر من اهتمامها بالمعلومات ولطبيعة ما تؤكده 
هذه الطريقة التدريسية اشتراك الطلاب فيما يتعلمونه ونتجه ما جاء في اث كثيرة 
فقد وجد إنها إذا ما استخدمت في تعليم الطالب فإن هما أكرر الأثر في تلمية قابليتهم 
على الإبداع والاہتكار (جروان» 2002). 


2- العصف الذهني: 

وني هذا الأسلوب يجري تدريب التعلمين على توليد الأفكار من خلال جلسسات 
خاصة تضم عدداً حدوداً من الأشخاص يتراوح بين (12-6) معدرباًء فيقومون بعرض 
أفكارهم للتعامل مع المشكلة مثار البحث أو التطوير وتكون جلسة العمصف الذهني من 
ثلاث مراحل: 

المرحلة الأرلى: ويتم فيها عرض المشكلة التي يدور حولما البحث رتحليلها إلى 
عناصرها الأولية» ثم تبويب هذه العناصر من أجل عرضها على المشاركين 

المرحلة الثانية: ويتم فيها تجميع الأفكار ووضع تصورات للحول من خلال 
الاستماع للمشاركين. 

المرحلة الثالغة: ويم فيها تقييم الأ فكار المطروحة وتطويرها واختيار أفضلها. 

وقد حدد الباحثون a‏ 
الذهني من أبرزها: (سعادة» 2003) 
1- الاستماع إلى أكبر قدر من الآراء والأفكار بجرية تامة. 
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ب- تقبل الأفكار المطروحة مهما كانت. 
ج- الإصغاء إلى الأفكار المطروحة والبناء عليها لتطويرها. 
د- عدم السماح بنقد الأنكار المطررحة. 


ومن العوامل التي تساعد على إنجاح جاسة العصف الذهي ما يأتي: 
أ- إخبار المشاركين بموضوع الجلسة تبل انعقادها. 
ب- أن يسود مجموعة المتحاورين جو من التعاون والاحترام المتبادل. 
ج الإصغاء باهتمام إلى جميع المتحدثين. 
د- تدوين الأفكار المطروحة بعناية. 


3- اسسخدام الأسئلة ذات الأجوبة المتعددة: 

وهي وع من الأسثلة الي تشجع التفكير وتلوعه وهي عكس الأسئلة التي يكون ها 
جواب واحد فقط والتي تسمى بالأسئلة محددة الجواب. فلو سالت أحد الطلاب ماهو 
القائون الكيميائي للماء » فإن هذا السؤال نوعا محددا الجواب . إن الإجابة على هذا النوع 
من الأسثلة (أي محددة الجواب) غالباً ما يعتمد على تذكر المعلومات السابقة . والتذكير كما 
هو معروف في تصنيف العمليات العقلية هو أبسط مستوى للتفكير يكن أن بقوم به الفرد. 
ولو سألت الطلاب كيف يتمكن النبات الصحراوي أن يعيش في الصحراء أو بكم طريقة 
يكن أن تخلخل الضغط أهموائي في إناء نعين أو ما ذا مبمجدث لو انعدم الحجاب الحاجز في 
الإنسان وغير ذلك من الأسئلة المماثلة فإنك ستجد أن الطلاب يأتون بأجوبة متعددة وكلها 
صحيحة وقد يتعجب المعلم أحيانا من بعض هذه الأجوبة المتنوعة » وهذا ما يقود المعلم 
الناجح إلى الشعور بالرضا والغبطة وتزداد ثقته بطلابه كأفراد يكن أن يشاطروه التفكير. 
والأسثلة ذات الأ جوبة المتعددة تعود الطلاب على مواجهة الحياة بشكل أكثر راقعية إذ 
غالباً ما يفكر الفرد (ني الحياة العملية) عند حاولته حل مشكلة معيئة بعدة حلول فما يختار 
أكثرها ملائمة وفاعلية. ولكي تنحقق الفائدة المرجوة من استخدام الأسئلة المتعددة الجراب 
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ولطبيعة هذه الأسثلة وما تحتاج غليه من تفکير في اتجاهات مشتتة وليس اتجاه واحد» وهر 
ما بميز التفكير الم بداعي ينبغي آن يتاح للطلاب الوقت الكافي لكي يتمكنوا من الإجابة › أي 
آن نعطيهم في حدود رلو ٿواني لکي يأتوا پالحواب عبد الحليم» 1996( 


4- طريقة حل المشكلات: 
وهذه الطريقة تهيى للمتعلم فرصا من التحدي الذي بستثير طافاته الإبداعية 
مرحلة تحديد المشكلة» مرحلة توليد الأفكار» مرحلة التخطيط للتنفيد. 


5“ اسلوب فرض العلاقات: 

وني هذا الأسلوب يطلب من الطلاب إيجاد الملاقات بين أشياء ثبدر متباعدة وغير 
مترابطة مع بعضها. مشل العلاقات بين المنضدة والبنزين أو القماش والورق » أو الحشرة 
والنبات» ففي المغال الأرل قد يجيب أحدهم بأن العلاقة بين البنزين والمنضدة أن كلا منهما 
يصلح كوقود أو أنهما من أصل نباتي (حسب أحد النظريات في منشا البترول) ران الطاقة 
في كل منها مصدرها الشمس أو أنهما من مستلزمات الحياة المتحضرة وغير ذلك من 
الأجوبة المتنوعة والأصيلة (المبدعة) (أبو زيد 1999). 


6- الأسثلة التحفيزية: 

وهذا النوع من الأسئلة هو أحد أنراع الأسئلة ذات الجواب المتعدد ونتضع هذه 
الأسئلة الطالب في مواقف غير نمكنة ومستحيلة أحياناً وتتطلب منه الاستجابة ما فقد يسال 
مثلا » ماذا سيحدث لو زرعت النباتات الصيفية شثاء؟ 
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7- طريقة التعلم الذاتي: 
حيث إن النظام التعليمي لا يستطيع أن يقدم كل شيء للطلاب في عصر تفجرت 
فيه المعارف, وعلى المتعلم أن يعتمد على نفسه في الاستزادة من العلوم لتطوير تفسه وإثراء 


حبراته. 


8- طريقة لعب الدور: 

وتعتبر من طرق التدريب على الإبداع» حيث يقوم الطالب بتمثيل الدور الذي يتفق 
مع ميوله ودوافعه وحاجاته. وئ هذه الطريقة يتدرب المتعلم على أساليب جديدة في مارسة 
الأعمال بهدف تجريب اساليب سلوكية جديدة ما يساعد على حفز خياله وتوسيع أفقه» 
فيسرح في خحياله متجاوزاً حدود الواقع الحيط به» ما يساعد على فهم ذاته» والإفصاح عن 


خبراته اللاشعورية فتنمو ۳ شحخصته. 


9- اسلوب القصص: 
عليهم أسئلة سابرة حوطماء وفتح حوار لمساعدة المثعلمين على التعبير عن أحاسيسهم. 


10- فتح صفوف حاصة للمبدعين: 
بحيث قدم مم المادة العلمية التي تناسب قدراتهم» وبأساليب لا يقوى على توظيفها 
أقرانهم الأتل حظا من الذكاء أو الموهبة (الحارثي» 2003). 


1- تفريد التعليم: 


وهذا الأسلوب لا يكن توظيفه بصورة مرضية إلا بتحديث المناهج المدرسية الحالية 
پباستمرار»ء لتکون آكثر عمقاً وأقوی جاذبية للطلاب» وتناسسب قدراتهم التفاوتة» وتراعی 
الفروق الفردية بينهم» مع مراعاة اشتمالما على المعارف والمهارات التي يتطلع الطالب المبدع 
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إلى تعلمها واكتسابهاء كما ينبغي أن تشتمل هذه المنامج على قضايا ومشكلات تشجع 
التفكير الابتكاري» وتمكن المعلم من طرح أسئلة سابرة» وبهذا تكون العملية التعليمية أكشر 
فاعلية» وأغنى مردودأء فيتحقق النجاح المستمر التنامي للطالب المبدع. كما ينبغي أن تتضمن 
المنامج الدراسية قضايا حية تساعد على تفوية ملكة الإبداع وتنمية التفكير الإأبداعي مشل: 
أسباب تخلف الأمة العربيةء تلوث البيئة وأهمية الحافظة عليهاء وغير ذلك وهناك طرائق 
أحرى يستخدمها رجال الال والاقتصاد في عملية تنشيط التفكير الإبداعي سن أشهرها: 
(طريقة القبعات الست أر الست خطوات للدكتور إدوارد دي بوسوء التغسير في الخصائص» 
التعرف على القدرات القياديةء التحليل المشكيلي» طريقة دلفايء طريقة اختلاف العلاقات) 
ن 2002( 


12- طريقة تاليف الأشتات: 

تستند هذه الطريقة على مبدأ آن المشكلة غير الالوفة مكن استيعابها وفهمها بشكل 
أفضل عند التفكير فيما يناظرها أو يشابهها في المخزون المعرفي للفرد أو الجماعةء وبالعالي 
تصبح الفرصة مهياة للتوصل إلى حل إبداعي ها. 


3- اسلوب استخدام المتناتصات: 
يعرض للطلاب من خلال هذا الأسلوب مواقف أو قناعات لا تنسجم مع ماهو 
متعارف عليه وي نفس الوقت تكون مقبولة علمياً أو منطقياً. 


4- اسلوب تحسس النواقص: 


يطلب من الطلاب في هذا الأسلوب اكتشاف النواقص» فقد يسال مغلا اذا لا 
يستطيع الحوت تنفس الأكسجين دال الماء كالسمك. 
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5- اسلوب التفتيش عن المتشابهات: 

إن هذا الأسلوب يختلف عن أسلوب إيجاد العلاقات بأن يفتش عن نقاط التشابه 
ويجحددها بالنسبة المواد أو الظواهر التي تبدر متشابهة بينما أسلوب إيجاد العلاقات يفئش عن 
نقاط التشابه بين المراد التي تبدو متباعدة ولا تجمعها علاقة ما. 


6- اسلوب استخدام الخیال: 
ويطلب من الطلاب في هذا الأسلوب الاستجابة لمواقف غير راقعية وتتسم بالخيال 
» وتتطلب الاستجابة هذه أن ياتي الطلاب بأجوبة متنوعة وختلفة وأصيلة احياناً فقد يسال 
الطالب مثلاً ماذا سيحدث لك لو ذهبت إلى اريخ › أر ما ذا تحتاج أن تأاخذ معك لو أردت 
الذهاب إلى القطب الشمالي. 
وي هذا الصدد يكن الاستشهاد بعدد من الاسترائيجيات السبل التي من شأانها 
الاسهام في مواجهة عقبات الابداع التفكير الابداعي وتحسين مهاراته» وتلميته لدى الافراد 
على اختلاف فثاتهم» وهي 
1. تشجيع الأفراد على مقاومة عامل الخوف من ارتكاب الأخطاء. 
2. تأكيد قوة الفرد الشخصية في تحديد المشكلة. 
3. إعطاء الأفراد وقتاً كافياً للتفكر. 
4. الحصول على آراء الأفراد في حل مشكلات العمل وصنع القرارات. 
5. التقليل من معوقات الإبداع التنظيمية والتكيف معها. 
6. تشجيع الأفراد على التعبير عن أفكارهم بحرية. 
7. تقديم الدعم المادي وتوفير الأدوات والتقنيات المناسبة. 
8. تشجيع الأفراد على المخاطرة . 
9. إتاحة الخصوصبة للأفراد للتفكير الإبداعي. 
0. تشجيع التفاعل مع الآخرين خارج نطاق أعضاء الماظمة. 
1. تشجيع التنافس البئاء بين الأفراد والجماعات. 
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12 
.13 


تشجيع الأفراد على استخدام وسائل الإبداع في حل المشكلات. 
الحد من الإشراف المغرط على الجماعات في أثناء ثأدية العمل. 


دورالمنهج الدراسي في تنمية التفكير الإبداعي 


إن الهج الدراسي اشدیٹ مختلف عناصره وأدراته» وما يشضمته من معارف 


أنطة هو آداة الثربة اة وصق مارات الكفكر رجه عام والتفكر الاتداغى نوجه 
وانشطة هر بيه لتنمي ر رر بو م» والتمكير الړبداعي بو 
خاص» عبر برامج محددة من أبرزها: (الكثيري والنذيرء 2000). 


برامج العمليات المعرفية: كالقارنة والقصنيف والاستنتاج» وهل العمليات تمد 
تلبات اناس اكات اة ومخانة الرش وات 

برامج العمليات فوق المعرفية: كالتخطبط والمراقبة والتقييم» وتسمى بذلك لأنها 
تسيطر على العمليات المعرفية. 

برامج التعلم بالاكتشاف: وتهدف إلى وضع أساليب للتعامل مع المشكلة» وتعتمد 
على تمثيل المشكلة بالصور والرموز والرسوم البيانية. 

برامج المعال لجة اللغوية والرمزية: وتهدف إلى تدمية مهارات الكتابة رالتحليل والحجج 
والبررات النطقية وبرامج الحاسوب. 

برامج تعليم التفكير المنهجي: وتهدف إلى ترويد الطلاب باخبرات والقدريبات التي 
تنقلهم من مرحلة العمليات الادية في التفكير إلى العمليات العفلية امجردة مشل 
الاستدلال والتعرف على العلاقات. تؤكد البحوث التربوية والنفسية الحديشة على 
أهمية توظيف الذاكرة لتسخرر المعلومات في حل المشكلات» رتشجيع الطلاب على 
إتقان فنون التذكر» ومن ثم تدريبهم على مهارات التفكير الأساسية. ويقتزح بعضهم 
وجود أربع عمليات تفكيرية مركبة عليا هي: حل المشكلات» اتخاذ القرارات» التفكير 
النقدي» التفكير الإبداعي. ) 
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ويسعى محططو الامج الدراسية إلى المسزج بين تعليم المهارات وتعليم المراد 
الدراسيةء وإكساب الطلاب القدرة على تحويل امجردات إلى محسوسات » وبهذا يتم تنمية 
عادات التفكير الإبداعي لدى الطلاب وذلك من خلال: (الكافيء 2003). 
- جعل التعلم من خلال المنهج نقدياً. 
- جعل التعلم من خلال المنهج إبداعياً. 
¬ التنظيم الذاتي من خلال عادات عقلية معينة في التعامل مع المادة الدراسية. 


وينهض المعلم بالدور الأكبر في عملية تربية التفكير الإبداعي لدى طلابهء بان يهيى 

هم حبرات تلاءم قدراتهم» حيث إن مهارات التفكير الإبداعي وحل المشكلات قد اضسحت 
حور التعليم الفعال في العصر الحديث الذي يشمحور حول تدربب المتعلمين على مهارات 
طرح الأسثلة وليس على تدوين الإجابات.وقد أشار عدد من الباحثين التربويين من أمشال 
ويرامسون (2004) إلى أن العادات الي تؤدي إلى التفكير الإبداعي تتلخص في: 
1 أن يتناول المعلم وطلابه الموضوعات التي يدرسونها بجماس وذلك بتهية الطلاب 

قبل موضوع البحث وإثارة قابليتهم للنظر فيه بعمق. 
2. العمل الداثب على تزويد الطلاب بالمعارف المتنامية وبصورة مستمرة. 

تصميم معايير دقيقة لتقييم أداء الطلاب وتطبيقها بكفاءة عالية. 
4. التجديد المستمر لطرائق التدريس المستخدمة في الموقف الصفي. 


كما دعا الباحثون التربويون المعاصرون مثل مكبيك (1990 )M ٥۲٥),‏ وکل من 
وفيس وکارlaيكل‏ )1996 (Scoufis & Carmichael,‏ إلى استخدام أساليب دقيقة 
لتربية التفكير الإبداعي لدى المتعلمين عبر المناهج الدراسية ومن آبرز هذه الأساليب: 
1 تدريب التعلم على الإصغاء إلى المعلم وإلى زملائه ومتابعة أقوالحم وأفعاهم بانتباه. 
2. معالجة القضايا وا لموضوعات المطروحة بعمق وتركيز. 
3. تنمية التفكير لدى الطلاب من خلال: 
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أ- تعريفهم بمتطابات التفكرر السليم. 
ب- توظيف التقنيات التي تساعد على اسستغلال الطاقات العقلية إلى أقصى حد 
مکن. 

ج- تحديد مشكلات التفكير المنهجي رالعمل على تذليلها. 

4. تزويد الطلاب بالأفكار التي تمكنهم من توليد أفكار جديدة. 

5. تدريب المتعلم على التمييز بين الأغاط المختلة بدقة وإدراك الفوارق بينها. 

6. تزويد التعلم بالقدرة على الاستقراء وتوقع أحداث جديدة ناء على الخبرات التي مر 
بھا. 

7. تزويد المتعلم بالقدرة على تحليل و وتقويم الأدلة والشواهد المستخدمة للتعرف على 
مدى صحتهاء وعدم الخلط بين المعارف اليقينية والمشكوك فيها. 

8. تدريب المتعلم على أساليب حل المشكلات» وتزويد بالقدرة على ترتيب الأولويات 
وإدراك العلاقات. 


دورالمعلم في ننمية التفكير الإبداهي 

تعتمد العملية التربوية على ثلاثة عناصر متلازمة هي الطالب رالمعلم والمنهاج» ومع 
التطورات التلاحقة في جال إنتاج المعلومات وتطبيقاتها في شتى امجالات» أصبح العلم في 
سباق مع الزمن من اجل مواكبة الإبقاع السريع للحياة من حوله» وحتى يكون قادرا على 
القيام بدوره في تنمية التفكير الإبداعي» جب أن يكون مطلعاً على معطيات العصر صن 
حلال قنوات الاتصال والانترنت وغير ذلك من الروافد والمنافذ والأفاق. 

رذکر جيمس (1088[)ء كما ورد في حبيب (1990) أن نوعية أسئلة المعلم تؤثر 
على نوع التفكير الذي يقوم به طلبته» فإذا كانت أسثلة المعلم من النوع الذي لا يتحمل إلا 
إجابة واحدة محددة فقط فيكون تفكير الطالب تجميعياًء وإذا كانت الأسئلة التي يطرحها 
المعلم على طلبة أسئلة تباعديه تحتمل عدة إجابات صحيحة كان ذلك مثابة بيلة ملائمة 
للإبداع» ثوافرت فيها صفات المرونة والأمن النفسي والحرية والائطلاق بالخيال الإبداعي. 
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ومن هنا فلا بد أن نعترف بأن المعلم الذي يتوقف عن تلمية إمكاناته يبيت في مأزق 
حرج» خاصة وأن كثيراً من طلابه رما بحصلون على ما لا يحصل هو عليه من أفكار 
المناسبة التي ينبغي على المعلم التزود بها حتى يكسون قادرا على القيام بواجباته التربوية 
لتدمية التفكير الإبداعي لدی طلبته» والتعامل معهم باسلوب القاثد المبدع الذي حرج طلہة 
المفردات والمفاهيم العلمية والفنية والهنيةء ما يؤدي إلى الوصسول إلى المدف المرتجى من 
العملية التربوية في شكلها ادد (الطيطي› 2007( 


خصائص العلمين المبدعين 

وقد أررد رتس ورفاقه (41 ۴٤‏ sطأه۸)‏ المشار إليه في جرران (2002: 123- 
0 قائمة بالنصائص والسلوكيات التي يجب أن يتحلى بها المعلمين الموهوبين» فيكون 
متعاوئاً ومتفاعلاً مع المشرف التربوي من أجل توفير البيعة الصفية اللازمة لنجاح عملية 
التفكير وتعلمه وهذه السلوكات هي: 
1. الاستماع للطلبة: 

إن الاستماع للطلبة يساعد كلا من المشرف التربوي والمعلم على التعرف على 
أفكار الطلبة عن قرب» وذلك من حلال ما يقومون به من أنشطة تظهر قدراتهم واحترام 
المعلم مء وإتاحة الفرصة أمامهم للكشف عن افكارهم. 


2. احترام التنوع والانفتاح: 

التعليم من جل التفكير الإبداعيء أر تعليم التفكير يستهدف إدحال الطلبة في 
عملية التفكير» أو وضعهم في مواقف تتطلب منهم مارسة نشاط التفكير» ولذلك على 
المعلم أن يوفر بيئة صفية ملالمة لتعليم التفكير وتعلمهء وعليه آن يحسترم ويقدر الطلية مع 
مراعاة الفروق الفردية بيلهم والانفتاح على الأفكار الجديدة والفردية التي قد تصدر عنهم. 
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3. تشجیع التعلم النشط: 

يتطلب تعليم التفكير الإبداعي وتنميته قيام الطلبة بدور فعال يتجارز حدرد 
الحديث والجلوس والاستماع لتوجيهات المعلم وشروحاته وتوضيحاتهء إن التعليم وتلمية 
التفكير الإبداعي يعني مارسة الطابة لعمليات الملاحظة والمقارنة والتصنيف والتفسير 
رفحص الفرضيات والبحث عن الافتراضات» والائشغال في حل مشكلات حقيقية» وعلى 
المشرف التربوي والمعلم أن يغيرا من فاط التفاعل اللصفي» حتى يقوم الطلبة بتوليد 
الأفكار. 


4. إعطاء وقت كاف للتفكير: 

عندما يعطي كل من المشرف التربوي والعلم طلبته وقتاً كافياً للتفكير في الهمات أو 
النشاطات التعليمية» فإن ذلك بهي بيئة محفزة للتفكير التاملي وعدم الشسرع والمشاركة 
وعند تمهل المشرف التربوي وا معلم قبل الإجابة عن أسئلة الطلبةء فإن ذلك يقدم مم نموذجاً 
يبرر قيمة التفكير والتامل في حل المشكلات» ويتيح للطلبة فرص كافية للتعلم من أخطائهم» 
ويقودهم إلى احترام قيمة التجربة. 


5. تقبل أفكار الطلبة وتشمينها: 

إن المشرف التربوي والمعلم مطالبين بأن يلعبا أدواراً عدة» من بينها أدرار الأب 
والمرشد والصديق والقائد رالموجهء ها يتأثر به الطلبة من ضغوطات نفسية وعاطفية وخبرات 
شخصية واتجاهات» وهذا فعندما يتقبل المشرف التربوي والمعلم أفكار الطلبة دون النظر إلى 
درجة موافقتهم عليهاء فإن ذلك يؤسس بيئة صفية نخلو من التيديد رتدعو الطلبة إلى الملابرة 
والمخاطرة والمشاركة وعدم التردد في التعبير عن أفكارهم ومعتقداتهم. 

في كثير من الحالات يجب أن يتخل كل من المشرف التربوي والمعلم موافف إيجابية 
تجاه عند مداخحلات طلبته أو أسئلتهم التي قد تكون عيرة هم أو جديدة عليهم أو صعبة لا 
يعرفون إجاباتهاء هذا لا يتردد المشرف التربوي في توجيهه للمعالم بالاعتراف باخطائه أو 
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التصريح بأنه لا يعرف إجابة سؤال ماء كما آنه لا يتوانى عن التنويع بقيمة الأفكار التي 
بطرحها الطلبة. 


6. تنمية ثقة الطلبة بأنفسهم: 

إن المشرف التربوي والمعلم مطالبين بتوفير فرص للطلبة يفيدون من خلا ها حبرات 
ناجحة في التفكير الإبداعي» حتى تنمو لقتهم بأنفسهم وتتحسن قدراتهم ومهاراتهم 
التفكيريةء ولذلك فإن المشرف التربري والمعلم يختارا مهمات تفكيرية تنسجم مع مستوى 
قدرات طلبتهم ويشمنا ويقدرا مهاراتهم. 


7 إعطاء تغذية راجعة إججابية: 

يحتاج الطلبة عندما يمارسون نشاطات التفكير إلى تشجيع العلم ودعمه حتى لا تهتز 
تقتهم بأنفسهم» ويستطيع المعلم أن يقوم بهذه المهمة دون أن بحبط الطالب أو يقسو عليه إذا 
التزم بالمنحى التقييمي الإمجابي بعيداً عن الانتقادات ال جارحة أو التعليقات» وحشى عندما لا 
يكون عمل الطالب ي سيتوى قدراته» يستطيع المعلم أن يشجعه على الاستمرار» والبحث 
عن إضافات جديدة أو التنكير في إدخال تعديلات أو إجاد بدائل أخرى. 


۴ 


دورالأسرة في تنمية التفكير الإبداعي : 

بعد دور أسرة الطلبة الموهوبين من أهم العناصر الأساسية في إطلاق إبداع الطضل 
ومواهبه رمهاراته؛ لأنه ثل تحدياً كبيراً امام إكتشاف الموهبة وتنمية تفكير الطفل» وخاصة 
إذا كان قائماً على تقدير جهود الموهوب والحرص على تنمية المشاعر الايجاببة تجاهه» وتوفير 
ما يلزمه من البيئة الغنية الحفزة وا لثبرة للتفكير» وتوفير أشكال اللعب التي تنمي الشفكير 
بعامة والتفكير الإبداعي ومهاراته الثلاث (الطلاقة والمرونة والأصالة) بخاصة. 

ولذلك فعندما حرص أفراد الأسرة على توفير ما يغني تفكير الطفل بالإبداع مسن 
خلال الرحلات» والقراءة والمطالعة للكتب. وانمجلات» والقصص المثرة والمشوقةء وتنوع 
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الألعاب» واستثارة جوانب القوى العقلية الكامنةء وتتشجيع الاستقلالية» والاعتماد على 
الذات في صور الحياة المختلفة» يسهم بشكل جيد في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطضل 
المرهوب (الطيطي» 2007: 55). 

بالإضافة إلى ذلك فالأسرة هم أساس تطور أشكال التفكير عند الطفل وتنميتها 
ومنها التفكير الإبداعي» حيث يبرز دورهم في احترام أفكار الطفل وتنوعهاء وتقدير اسئلته 
والإجابة عنهاء فهي تمنحه الشعور بالرضا والاطمتنان. فالإجابات الصحيحة عن أسئلته 
تسهم في تعلمه وثدريبيه رزيادة مستوى تفكيره وتحسله. وملاحظة سلوكات الطفل بطريقة 
مباشرة وموضوعية خلال مراحل نموه والائتباه لتصرفاته وتعامله مع المثراث التي تحيط به 
مع التركيز على تقديم المثيرات التي تشجعه على التفكير الإبداعي ومهاراته (الطلاقة 
والمرونة والأصالة)ء رتوفير الإمكانات والظروف المناسبة التي تسهم في الوقوف على 
الفرص التي يمكن أن تقود إلى التعمق في فهم الطفل وافكاره وتوجهاته واساليب تعرفه على 
الأشياء الجديدة الي تظهر اسلوب الطفل في التفكير الإبدأعي والنقاش الحر غير المقيد 
وتعمل على تشجيعه بالأدوات كلها التي تسهم في تنمية التفكير والتعامل مع المشكلات 
باساليب إبداعية جديدةء كزيادة المواد المقروءة والمرئبة (السرورء» 2003). 

ولتدمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة الموهوبينء لا بد من تشارك الأسرة والمدرسة 
في هذه العمليةء وفي ذلك بيثت دراسة فونج (2008 ,عnط۷0)‏ أن هناك ضرورة للتعاون 
بين المدرسة والأسرة بشكل خاص من أجل تعزيز قدرات التفكير الإبداعي لدى الأطفال 
الصغار. 

رعلاوة على ذلك» أشار عياصرة وحادنة (2010) أن دور الأسرة لا يقل عن درر 
المدرسة في تنمية التفكي» ومنه التفكير الإبداعي للطفل الموهسوب» حيث يقع عليهم توفير 
ماذج ايجابية يقلدها الطفل» وتعمل على تدمية تفكيره الإبداعي وتعززه فتقديرها للطفضل 
وتشجيعه يؤدي به إلى ممارسة أنشطة متنوعة تبرز طافاته وإمكاناته» وتصونها وتحافظ على 
استمرارية انطلاقها. كما تؤدي البيئة التي يوفرها أولياء الأمور دوراً كبيراً رهاماً في تشجيع 
التفكير الإبداعي أو تعطيله عند الآفرادء فهناك تفاعل بين البيئة والفردء وهذا يؤكد مسؤولية 
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الظروف والبيثة النحيطة كالظروف العامة التي ترنبط بامجتمع ولقافته» ويتملل ذلك بتهيئة 
الفرص للطالب الموهوب بالتجريب» والتشجيع على التفكير الإبداعي» والظررف الخاصة 
التي ترتبط با مناخ المدرسي والأسري» فالمدرسة والأسرة التي توفر لأبنائها قدراً أكر من 
الاستقلالية وحرية الاستكشاف البيثة تساعد على التفكير بعامة والتفكير الإبداعي بخاصة 
بدرجة عالية ومبدعة. 

وني ذلك» أكدت نائج دراسة جيفري (2007 ,راع؟ء[) أن الأسرة وأرلياء 
الأمور قادرين على تعزيز مهارات الحوار والتفكير الإبداعي لدى أطفامم من خلال 
استخدام النمذجةء والشرح» والتفاعل» والتغذية الراجعة» وان الآباء وأولياء الأمور قادرين 
على إيجاد بيثة قائمة على استخدام مهارات التفكرر الإبداعي رالاستقصاء داخل البيت. 

وكذلك أكدت دراسة بوجسزك (2004 ,)zءزه8)‏ التي شارت نتائجها إلى أن 
هناك علاقة ايجابية بين عدد المرات التي شاركت فيها الأمهات القراءة لأبنائهم» رقدرتهم 
على كتابة الأحرف» وتعلّم ا مغردات رتوظيفها ني جمل وتراكيب لغوية تاسة مناسبةء وان 
مشاركة الأمهات ودعمهم تزيد من فعالية تفكير الطفل الإبداعي» وتنمي موهبته اللغوية 
منذ مراحل مبكرة. وأکدت أيضاً دراسة ايدجير (2003 رإععنل) أن أولياء الأمور هم 
دور مهم لي تعزيز نمو المهارات الاجتماعية والقرائية والتفكيرية لدى الأطفال في سن مبكرة» 
وان استخدام ارلياء الأمور لبعض المفردات الحديدة التي تسود النقاشات والحوارات 
الأسرية داخل البيت ضرورية للتاكيد على تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الأبناء. 

وما سبق» فإنه لا ب من أن تقف الأسرة موقفاً ايجابياً تجاه تصرفات الطفل 
وسلوکیاته وهوایاته أو مهاراته وقدراته الإبداعية» رعليهم توجيه اهتمامهم به مذ لحظة 
ولادته؛ فالاهتمام بالطفل يېد خلال تشكل شخصيته في السنوات النمسة الأولى من حياته. 
فهذه السنوات مهمة فمن خلا ها تصقل شخصيته ويتعلم فيها العديد من معارفه» كالعادات 
والتقاليد والمهارات ويتعلم الطفل اللعب والتفاعل مع المواد البيئبة الحيطة والأخحرين» 
فاللعب يقود إلى تنمية مواهب الطفل وهواياته» وهذه المواهب تحتاج إلى من يرعاها ويجحافظ 
عليها خلال المراحل اللاحقة في الطفولة والمراهقة. 
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ومذا فمتغيرات البيئة الأسرية تساهم في تدمية التفكير الإبداعي لدى الأبناء وسن 
هذه المتغيرات» المستوى التعليمي روالاجتماعي رالاقتصادي للوالدين» رحجم الأسرة 
والترتيب الوالدي» والاتجاهات الإمجابية حو التفكير الإيداعي وثنميخه لدى الأبناءء 
والتكامل في طرق رعاية الأسرة للأبناء» وتنمية الاعتماد على النفس والاستقلالية الخاصة 
بالأبناء» وعدم الإصرار على التأنيب وتحفيز الذات» والتقارب في العمر الزمني بين الوالندين 
والأبثاء. 


البرامج العالية المقدمة للطلبة في مجال تنمية التفكير الإبداعي : 

جاء التربويون بالعديد من البرامج التدريبية والأساليب والطرق التعليمية دربب 
الطلبة ومنهم الموهوبين على مهارات التفكير الإبداعي» ومن هذه البرامج التدريبية ما يأئي: 
# برنامج العصف الذهي: 

رقد وضم أوزبورن (1963 ,١0۲اء0)‏ قواعد العصف الذهني في عام 1955م 
وبدا به في جال الفن والأدب والعلم بالشكل التقليدي إلى مجالات الحياة المختلفة» ثم بدا 
باستخدامه في مؤسسة التعليم الإبسداعي التي أسسها عام 1954م. ويرى أوزبورن 
(0ط0s)‏ أن العصف الذهني عارسة تقنية إدارة الحلسات الي من لاما تحاول ججموعة 
من الأفراد إمجاد حل لمشكلة معيلةء من خلال إثارة جميع الآراء من قبل المشاركين. ويقوم 
برنامج العصف الذهني على استخدام العقل في التصدي النشط للمشكلة» وتهدف جلسة 
العصف الذهني أساسا إلى توليد قائمة من الأفكار التي يكن أن تؤدي إلى حل المشكلة 
موضوع البحث» كما يعتمد العصف الذهني على نوع من التفكير الجماعي رالمناقشة بين 
مجموعات صغيرة؛ بهدف إثارة الأفكار وتنوعهاء وبالتالي توليد قائمة من الأفكار التي كن 
أن تؤدي إلى حل للمشكلة مدار البحث. وقد تبنى الباحث هذا الأسلوب في الدراسة 
الحاليةء من خلال إعداد برنامج تدريي قائم على أسلوب العصف الذهني لتلمية مهارات 
التفكير الإبداعي. 
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# برنامج قبعات التفكير الست لدي ٻوو: 

أشار دي بونو (1992 ,8010 0) إلى أن الفكرة الأساسية التي يقوم عليها 
برنامج قبعات التفكير الست هي ضرورة تذرب الإنسان على نمارسة كل الأنماط أثداء حل 
المشكلات والقضايا العالقة» تجنباً للوقوع في مصيدة تشويش الأفكارء ويتم ذلك من خلال 
اللمارسة والنذرب على تجسيد شخصية الإنسان الرقمي والعاطفي والمبدع والإجابي 
والسلي. 


# برنامج المواهب اللاحدودة (كارول شلختر): 

وعد برنامج ا لواهب اللاغدودة احد البرامج الواسعة الاتتشارء وهو من البرامج 
الناجحة في تعليم التفكير» ويرى راضعوه ضرورة تنمية مهارات الفرد في مجالات الشفكير 
المنتج» والاتصال» والتنبؤ» واتخاذ القرارء والتخطيط والمهارات الأكاديمية» وقد أثبت هذا 
البرناميح نجاحه في المدارس الابتدائية رlئlنوية Talents Unlimited, 1¬c., Mobile,‏ 
.(Al, 1996)‏ 


# نموذج التفاعل المعرني الانفعالي (فرانك وليامز): 

موذج مبني على عدة دراسات على الشخص البدع» والعملية الإبداعية» يسعى إلى 
تطویر ثمان قدرات تبحث في العطور العقلي» والعاطفي» والجسسمي» وهذه القدرات هي 
الذكاء العام» الاستعدادات الأكاديية» القيادة» التفكير الإبداعي» الفسون البصرية والأدائيةء 
التطور البدني والحركي» التطور الانفعالي ومفهوم الذات الممارسة الهنية والوظبفية أي 
تطوير القدرات الإنسانية الكلية (التعليم الكلي للأطفال) (الحروبء 1999). 


# برنامج التفكير المنتج: 
وقد صمم هذا البرنامج لتلاميل الصفين الخامس والسادس الابتدائي وذلىك بهدف 
تدميه الفكر الإ بداعي بطريقة التعليم الذاتي ويتالف البرنامج من 15 درس يتضمن كل منها 
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2003 


*٭ برنامج بيرود لتنمية التفكير الإبداعي: 

وقد صمم هذا البرنامج لتلاميذ المرحلة الابتدائية في الصف الثالث والرابع 
والخامس الابتدائي وذلك بهدف تنميه الفكر الإبداعي لدى الطلبة ويتالف هذا البرنامج من 
8 درسا مسجله على أشرطه سمعيه (كاسيت) مح تمارين مطبوعة مرافقه ما وقد ابت هذا 
البرنامج فعاليته في تنميه التفكير الإبداعي لذا انتشر هذا البرنامج في معظم الولايات المتحدة 
الأمريكية (جروانء 2012). 

# برنامج بارئر: صمم هذا البرنامج لتمنيه التفكير الإبداعي لدى الطلبة في مدينه 
بافلو في ولاية نيويورك وذلك من خلال أثاره الأفكار المختلفة الجماعية حول موضوع ماء 
وقد أشارت الدراسات التقيميه هذا البرنامج إلى قيمته في تنميه التفكير الإبداعي (القمش» 
2011(. 


# برنامج مایرز - تورائس: 

وقد صمم هذا البرنامج لتنميه التفكير الإبداعي لدى الطلبة في المرحلة الابتدائية 
وحتى الصفوف العلياء ريتضمن البرنامج حوارات مستقبلية لحل المشكلات بطريقة إبداعية 
والتي تنمي التفكير الإبداعي لدى الطلبةء وقد أشارت الدراسات التقيميه هذا البرنامج إلى 
فعاليته في تنميه التفكير الإبداعي(2003 Myers and 10rrance,‏ ). 


# برنامج کاتينا: 

صمم لتنميه التفكير الإبداعي لدى الأطفال والبالغين يتضمن صور عديدة 
لأدوات وبرامج تدريب التفكير الإبداعي» أشارت الدراسات التقيميه لهذا البرنامج إلى 
فعاليته في تدميه التفكير الإبداعي (السرور» 2003). 
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* برنامج اكرون المدرسي الاستكشاني: 

صمم هذا البرنامج لتنميه التفكير الإبداعي لدى طلبه المدارس يضمن هنذا 
البرنامح 12 مجموعه تعليمية في العلوم رالرياضيات وني كل منها مشكلات يطلب البحث 
عن حل هما من قبل الطالب رنق أسلوب البحث في الاستسقاء» وأشارت الدراسات التقيميه 
فعاليته في تنميه التفكير الإبداعي في حل المشكلات العلمية والرياضية (الحروب» 1999). 


موذج تطبيقي لبرنامج الاحتضان مايرز وتوران ,€¢ 10141 & (Myers‏ 
(2003كدليل للمعلم على كيفية التطبيق. 
المقدمة 

أعدٌ كلا من مایرز وٿورانس (2003 )My er8 & 101۲21٥8,‏ پر ناجاً بإاسم ا 
بعد؟ والذي يضمن حوارات مستقبلية لحل المشكلات بطريقة إبداعية» وبهدف هذا 
البرنامج إلى 
تطوير مهارات الكتابة الإبداعية. 
- تطوير مهارات التواصل. 
- تحسين مهارات حل المشكلات بطرق إبداعية. 
- نطوير القدرات على استشراف المستقبل. 


الفغة المستهدفة 

يُستخدم هذا البرنامج مع طلبة الصفوف الثالث الابتدائي وحتى الصفوف العلياء 
ويتطلب تطبيق البرنامج إتقان الطلبة لمهارات التعلَّم الأساسية وا معمثلة في القراءة والكتابة 
والحادثة رالإصغاء. 
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مکونات البرئامج 

ويتكون البرنامج من (52) موضوع تعليمي وتتضمن كل موضوع مجموصة ارين 
تتراوح بين ثلاث إلى أربع مستويات» وتنسم التمارين بمحتوى مواد إثرائية تساعد في تحفيز 
الطابة على الكتابة الإبداعيةء وتبدأ كل وحدة باستعراض المهارة والنشاط ثم توضيح الهارة 
الإبداعية التي يعمل هذا النشاط على تطويرهاء ثم يتم استعراض بقية التمارين في الوحدة» 
يطلب من الطالب مهمة كتابية كي يتم استدراجه نحو الكتابة الإبداعية. 


عناوين الوحدات المكولة للبرنأمج: 

وفيما يلي أمثلة على الموضوعات التي وردت ضمن عداوين الوحدات المكونة 
للبرنامج: 

أولاً: إعلان المئتج الجحديد. 

ثائياً: الإنسان المعرّض للخطر. 

ثالثاً: النجاح الجميل. 

رأبعا: البطولة. 

خامساً: الزهو. 

سادساً: المحضادات. 

هذا بالإضافة إلى وحدات أخحرى» وعلى العلم أن يشرح موضوع الوحدة للطلبة 
ومن ثم يبد بتنفيذ تمارين محفزة تهيى الطلبة لتعلم المهارة. 

ويهدف البرنامج بشكل رئيسي إلى تطوير مهارات التفكير لدى الطابةء خاصة 
مهارة حل المشكلات» إذ يعتبر الاحتضان عملية تحليل وتفحص وربط المعلومات فيما بينهاء 
وهي جزء من العملية الإبداعية» والتي تتطلب جهد قليل حيث تاتي الأفكار الخلاقة 
كومضات عن غير قصد بينما بقوم الشخص باعمال أخرى» مثل قيادة السيارة أو عند القيام 
بنزهة أو عند الاسترخاء والنوم. 

وهناك ثلاثة مراحل تساعد على حصول الاحتضان هي: 
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المرحلة الأرلى: رفع التوقعات» وتشمل: 


إيجاد الرغبة. 

رفع التوقعات واستشراف الغموض. 
الاهتمام. 

الفضول. 

الفخيل. 


وچود هدذف ودافحية, 


المرحلة الثانية: تعميق التوقعات» وتشمل: 


المراجعة» والتدئيق› وإعادة النظر. 
إلغاء الأ خطاء. 


إيجاد منافذ رممرات لرؤية جديدة. 


التشبع بالأفكار والوعي بكل ما حيط بالفرد. 
إجاد الحلول (فك الأقفال). 


المرحلة الثالفة: الاستمرارية والمتابعة (التقويم)ء وتشمل: 


الات تة 

ربط المعلومات جخبرات حيائية. 

توظيف العلومات في التخيل وإيجاد الحلول. 
تجديد الإلمام أو الطاقة. 

ربط المعلومات مشاريع أو تطلعات مستقبلية. 
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ويتضمن البرنامج عدَة مهارات تحتوي على تمارين متعددة تبعاً لأهم مهارات تعليم 


اكتشاف المشكلة. 

إيجاد البدائل (الطلاتة). 
الأصالة. 

التجريد (إظهار الجوهر). 
التفاصيل. 

الانفتاح. 

استخدام الانفعالات بوعي. 
وضع الأفكار ضمن متوى. 
التحليل والتركيب. 


. القخيل. 

. استخدام الصوت والحركة. 

. النظر إلى الأشياء من وجهات نظر ختلفة. 
. التصور الداخلي للأشياء. 

. الاستمرارية رالتطلع بلا حدود. 

. الفكاهة. 

. احترام سعة الأفق واللاحدودية في التفكير. 


إرشادات عامة لتنفيذ البرنامج: 


يمكن تقييم فعالية برنامج الاحتضان من خلال القواعد التالية: 
المدح: يؤدي إلى إنتاج المزيد من الأفكار المتنوعة. 
قرت بردي اا رل ارات اف 
النقد: يؤدي إلى أفكار أصيلةء وقد يؤدي إلى الإحراج في نفس الوقت. 
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- التضخيم: يؤدي إلى بداية سلسلة من الأفكار المترابطة مع الفكرة الأصلية. 


تنب ! 

هناك عدة سلوكيات قد يقوم بها المعلم والتي تعيق التفكير الإبداعي والإنشاجي 
لدى الطلبة ومن هذه السلوكيات: 
- إخبار الطالب بأن إجابته خاطتة. 
تبيه الطالب بأن أحدهم سبقه لامٍجابة. 
- تبيه الطالب بأآنه حرج عن الموضوع. 
- عدم الاهتمام لاستجابة الطالب. 
تشجیع طالب معین بعبارات ثناء دون غيره. 
الاستخفاف بالاستجابات. 
- عدم تقبل استمتاع الطلبة أثناء البرنامج . 

http:/www.mawhiba.org/Subjects/Documents/Referenges. pdf 
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الفصل الثاني 
الدراسات السابقة 
التي تناولت التفكبر الإبداعي 
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الفصل الثاني 
الدراسات السابقة التي تناولت التفكير الإبداعي 


مقدمة : 

حظي التفكير الإبداعي باهتمام العديد مسن الباحثين والدارسين منذ ظهور هذا 
الفهوم» وعلى مدار السنوات الماضيةء وقد نال من البحث الوفير في الأدب العربي والأدب 
الأجنيء وقد تم الحصول على العديد من الدراسات في هذا الجال» وئيما يلي عرضها في 
محورين» هما الدراسات العربية» والدراسات الأ جنبية: 


أولا؛ الدراسات العربية 

أجرى حراشين (1988) دراسة هدفت معرفة مدى تاثير العنشئة الأسرية والجنس 
والتخصص على التفكير الإبداعي لطلاب الثالث الثانوي في فلسطين. تكونت عينة الدراسة 
من (200) طالباً وطالبة من الفرعين العلمي والأدبي» تم اختيارهم بالطريقة العشوائية 
الطبقية. استخدم اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ (1). اظهرت نعائج 
الدراسة أن هناك فروق تعزى لتغير الجنس ولصالح الذكور في مستوى التفكير الإبداعي. 
ورجود فروق تعزى للتخصص ولصالح طلبة التخصص العلمي. 

وأجرى بشر(1989) دراسة هدفت التعرف على النمو الحاصل في القدرة على 
التفكير الرياضي» والتفكير الإبداعي وعلاقتهما بالتحصيل في الرياضيات لدى طلبة المرحلة 
الثائوية في اليمن ومعرفة أثر تخصص الطالب الدراسي (علمي» أدبي) على نمو قدرته على 
التفكير الرياضي» والتفكير الإبداعي والتحصيل في الرياضيات. تكونت عينة الدراسة 
من(1160) طالباً وطالبة من الصفوف الأ رل الثانوي والثاني الثانوي والثالث الشانوي من 
الفرعين العلمي والأدبي. استخدم مقياس تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية (أ). 
وأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصاثية بين متوسطات اسنجابات الطلبة على 
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مقياس التفكير الإبداعي ولصالح طلبة الفرع العلمي» رأن هنالك علاقة ارتباطية الجابية بين 
التحصيل الدراسي في الرياضيات والتفكير الإبداعي. 

وقام العمر (1990) بإجراء دراسة هدفت إلى كشف النمو الحاصل في القدرة على 
التفكير الإبداعي بارتقاء الطلبة في الدراسة الأكاديية من الصف الأرل الفانوي إلى الصف 
الثاني الانوي في الأردنء والكشف عن العلافة بين الابتكار والتحصيل في الدراسات 
الاجتماعية. اخحتيرت عينة الدراسة بالطريقة العشوائية العنقودية وبلغ عددها (543) طالباً 
وطالبة» من الصفوف (الأول الثائوي» الفاني اللانوي) وجنس الطالب (ذكر, أنشى)ء 
واستخدم مقياس التفكير الإبداعي لتورائس صورة الألفاظ (1). وكشفت الدراسة عن 
النتائج الأتية: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط أداء طلبة الصف الأول الفانوي 
رالصف الثاني الثانوي على مقياس التفكير الإبداعي لصالح طلبة الصف الأول الفانوي. 
وجود فروق بين متوسط أداء الإناث رمتوسط آداء الذكور» على مقياس التفكير الإبداعي 
لصالح الإناث. وعدم جود فروق تعزى للتفاعل بين المستوى التعليمي الأول الثانويء 
الثاني الثانوي) را لجس (ذكر؛ أنثى) في أداء الطلبة على مقياس التفكير الإبداعي. وعدم 
وجود ارتباط ذو دلالة إحصائية بين الإبداع الكلي والتحصيل الكلي» ركذلك بين مهارات 
التفكير الإبداعي (الطلاقة, المرونةء الأصالة) ومستويات التحصيل (عالي» متوسط› 
منخفض) في الدراسات الاجتماعية. 

كما قام أبو حلو والعمر (1992) بدراسة بعلوان أثر المستوى التعليمي والجس في 
القدرة على التفكير الإبداعي - حالة الأردن. هدفت إلى معرفة أثر اختلاف الجنس 
والمستوى التعليمي لدى طلبة المرحلة الثائوية في نمو قدراتهم على التفكير الإبداعي وإلى 
تحديد العلاقة بين التفكير الإبداعي والاتجاهمات نحو الدراسات الاجتماعية» تكونت عينة 
الدراسة من (261) طالباً وطالبة موزعين حسب الجنس والمستوى التعليمي في المرحلة 
الثائوية من المدارس التي تحتوي على أكثر من شعبتين من مدارس ححافظة ارہد في الأردن. 
اسشخدم اخثبار ثورائس للتفكر الإبداعي؛ ومقياس الاتجاهات نحو الدراسات الاجتماعية 
الذي أعده الباحثان عام (1990)ء وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذاث دلالة إحصائية 


70 


بين متوسطي أداء الطابة على مقياس التفكير الإبداعي يعسزى للجنس ولصالح الإناث. 
ووجود فروق بين متوسطي أداء الطلبة على مقياس التفكرر الإبداعي يعزى للمسترى 
التعليمي ولصالح طلبة الصف الأول الشانوي. وعدم وجود فروق تعزى للتفاعسل بين 
ا لجسين والمستوى التعليمي على مقياس التفكير الإبداعي. 

وأجرى المشهراوي (1995) دراسته التي تحمل العنوان أثر طريقة الاكتشاف في 
التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي عن طريق تعلم الرياضيات. هدفت إلى التعرف على آثر 
طريقة الاكتشاف ني تحصيل الرياضيات في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف الشاني 
الإعدادي في فلسطين. واختيرت عينة الدراسة بطريقة عشوائية مكونة من (91) طالبا 
رطالبة م تقسيمهم إلى مجموعتين» الأول ضابطة والثانية تجريبية. طبق الباحث مقياس 
تورانس الشكلي () للتفكير الإبداعي رالطريقة التقليدية وطريقة الاكتشاف لقاس مسترى 
تعصيل الطلبة. أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائباً بين متوسطات الجموعتين تعزى 
لاختبار التفكير الإبداعي» ولصالح الجنس بالنسبة لاإناث. 

واجری فریج (1995) دراسة هدفت إلى تحليل وتقويم مستوى قدرات التفكير 
الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية في دولة الإمارات العربية المنحدة. تكونت عينة الدراسة 
من (220) طالباً وطالبة من طلبة الصف الشاني الغائوي العلمي في المدارس الحكومية. ثم 
تطبيتق اختبارات تورائس للتفكير الإبداعي بصورتيها اللفظية (آ) والشكلية (1) وألتي جرى 
تعريبها وتطبيقها على عينة الدراسة. أظهرت التعائج أن طلبة المرحلة الثائوية م يصلوا 
مستوى قدرات التفكير الإبداعي بصورتبها لديهم إلى المستوى المقبول تربوياً حيث بلغ 
(65.9). وأظهرت النتائج وجود فروق في مستوى التفكير الإبداعي تعزى لمنغير الجنئس؛ 
ركائت لصالح الإناث. 

وأجرت السلمان (1995) دراسة هدفت إلى قياس دور معلم العلوم في تلمية 
التفكير الإبداعي من وجهة نظر طلبة الصف التاسع الأساسي في الأردن. وتاثر ذلك بكل 
من ا لجنس والمستوى التحصيلي والتفاعل المشترك. تكونت عينة الدراسة من (1020) طالباً 
وطالبة. وطبق عليهم مقياس دور معلم العلوم في تنمية التفكير الإبداعي. أظهرت أن 
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المعلمين يمارسون التفكير الإبداعي بدرجة منخفضةء وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق 
تعزى لنغير الجنس ولصالح الذكور وذلك لتأيرهم على الطلبة في تلمية التفكير الإبداعي. 
وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى مستوى التحصيل العلمي في التفكير 
الإبداعي. 

هدفت دراسة راجح (1998) إلى تصميم آلعاب تعليمية ضمت ست عشرة لعبة 
متنوعة لعرفة أثر استخدامها في نمو القدرات الإبداعية (الأصالةء المروئةء الطلاقة) والسمات 
الإبداعية عند طفل الروضة بالقاهرةء قسمت عينة الدراسة إلى ثلاث مجموعات» درست 
الجموعة الأولى برنامج الروضة المعتاد وبرنامج الألعاب التعليمية بطريقة حرة» ودرست 
الجموعة الثانية البرنامجين تحت إشراف وتوجيه المعلمة» ودرست الجموععة الثالشة بالطريقة 
العتادة كمجموعة ضابطة . تم تطبيتق اختبار التفكير الابتكاري قبليا وبعدياء وكذلك م 
تطبيق فائمة السمات الإبداعية وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح 
الجموعتين التجريبيتين ني الأصالة وا مررنة والطلاقة رالقدرة العامة على التفكير الإبداعي» 
وأظهرت النتائج أيضا فروقاً دالة إحصائيا بين الجموعتين التجريبيتين في السمات الإبداعية 
لصالح مجموعة اللعب الحر. 

وقامت الخصاونة (2001) پإجراء دراسة من أهدافها التعرف على مدى مارسة 
معلمي التاريخ للمرحلة الأساسية العليا للمظاهر السلوكية الى تسهم في تئمية الإبداع لدى 
طلبة غافظة إربد من خلال ملاحظتهم داخل الصف تكونت عيئة الدراسة من (19) معلماً 
ومعلمةء ومن (534) طالباً وطالبة. وطبقت الباحثة بطاقة ملاحظة اشتملت على (39) 
مظهراً سلوكياً فامت بتطويرهاء واستخدمت اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ 
(أ). وقد أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق بين متوسط ممارسة معلمي التاريخ 
للمظاهر السلوكية تعزى لتغير الجنس. 

وقام أو جادو (2003) بإجراء دراسة هدفت إلى استقصاء أثر استخدام برنامج 
تدريي مستند إلى نظرية حل المشكلات الإبداعية تريز في تنمية التفكير الإبداعي لدى عينة 
من طلبة الصف العاشر الأساسي في مدأرس وكالة الغوث الدولية في الأردن. بلغ عدد 
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أفراد العيتة (110) طالباً وطالبةء تم تفسيمهم عشوائياً إلى جموعتين: الأولى تجريبية 
والأخرى ضابطةء وتم تطبيتق البرنامج التدريي على أفراد الجموعة التجريبية للمدة ستة 
أسابيع» ولقياس اثر البرنامج التدريي» تم تطبيق اختبار تورانس للتفكر الإبداعي بصورة 
الألفاظ (1) على أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في بداية البرنامج التدريي رنهايته 
کاختپار قبلي وبعدي. وأظهرت الدراسة عدم وجود فروق بين متوسط أداء الذكورء 
ومتوسط أداء الإناث على مقياس تورانس للتفكير الإبداعي ومهاراته الثلاث. 

وقام السمير (2003) بإجراء دراسة فاعلية برنامج تدريي مقترح لتدمية مهارات 
التفكر الإبداعي في الأداء الإبداعي المعرفي لطلبة العاشر الأساسي. هدفت إلى استقصاء 
فاعلية برنامج تدريي لتنمية مهارات العفكير اللإبداعي في الأداء الإبداعي المعرقي لطلبة 
الصف العاشر في الأردن. تكونت عينة الدراسة من (240) طالباً وطالبة موزعين على 
ثماني شعب صفيةء تم اختيار مجموعتين تجريبتين ومجموعتين ضابطتين من الذكور والإناث 
بطريقة عشوائية من بين الشعب الثمائيةء بلغ عدد أفراد كل مجموعة (30) طالباً وطالبة. م 
تطبيتق اختبار الأداء الإبداعي المعرني على النجموعات قبل تطبيق البرنامج وبعده» كشفت 
نتائج الدراسة. وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلبة الإبداعي تعزى إلى البرنامج 
وعلی جمیع المهاراتء رعلى الاختبار ككل» ولصالح أداء أفراد الجموعتين التجريبيتين. 
يختلف تأثير البرنامج في أداء الجموعتين التجريبيتين على الاختبار ككل باختلاف الجنس 
ولصالح آداء الإناث في الجموعة التجريبية. وأظهرت نتائج تحليل التباين أن هناك اختلافاً في 
تأثير البرنامج في أداء أفراد المجموعتين التجريبيتين على الاختبار ككل في ضوء مستوى 
تحصيل الطالب» حيث تبين أن الاختلاف قي الأداء كان فقط بين أداء الطلبة ذوي التحصيل 
المتدني وأداء الطلبة في المستويات التحصيلية الأخرى» ني حين أ يوجد الحتلاف في أداء 
الطلبة ذري التحصيل العالي چا والعالي والمتوسط. 

وأجرى الرواشده والقضاة (2003) دراسة هدفها استقصاء أڈ OE‏ في تنمية 
التفكير الإبداعي في الأردن. تكونت عينة الدراسة من (139) طالباً وطالبة تم احتيارهم مسن 
أربع شعب من مدرستين حكومتين في حافظة عجلون. آجري اختبار تررانس للتفكير 
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الإبداعي. أظهرت النائج عدم وجود ذروق في مستوى التفكير الإبداعي يعزى لمتغير 
ا 

كما هدفت دراسة الشهاب (2003) إلى التعرف على دور المعلم في تدمية التفكير 
الإبداعي لدى طلبة المدارس الحكومية من وجهة نظر المشرفين التريويين والمعلمين أنفسهم 
في سلطنة عمان. أجريت الدراسة على عينة مكونة من (501) معلماً ومعلمة و(42) مشرفاً 
تم احتيارهم عشوائياً. طبق مقياس دور المعلم في تلمية التفكير الإبداعي من إعداد الباحث 
لفسه. وأظهرت النتائج أن دور المعلم في ثنمية التفكير الإبداعي كان بدرجة متوسطة من 
وجهة نظر المشرفين وبدرجة عالية من وجهة نظر المعلمين. وعدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في درجة مارسة المعلمين لدورهم في ثنمية التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الجنس 
وسوات اللخبرة رالمؤهل العلمي. 

وني دراسة الحمدي (2004) ومن أهدافها معرفة راقع مارسة معلمي التاريخ 
لهارات التفكير الإبداعي في المدارس الثانوية بالسعودية. تكونت عينة الدراسة من (60) 
معلماً و(40) مديراً مدرسياً احتيروا عشوائياً من إدارة التعليم منطقة الديئة المنورة. استخدم 
الباحث أداة من إعداده تيس درجة مارسة مهارات التفكير الإبداعي لدى معلمي التاريخ. 
أظهرت نتائج الدراسة أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين واقع مارسة المعلمين 
مهارات التفكير الإبداعي معأًء أما بالسبة لتقديرات المديرين هناك فروق في مارسة المعلمين 
لهارات التفكير الإبداعي كل على حدة. وأشارت النتائج إلى أنه لا توجد فروق في تقديرات 
المديرين تعزى لكل من الخبرة والمؤهل العلمي في تمارسة مهارات التفكير الإبداعي لدى 
العلمين. 

اما درأسة إكسيل والخليلي (2005) فقد هدفت الدراسة إلى التحقق من مدى 
فاعلية النموذج الواتعي في تدمية مهارات التفكير الإبداعي لطلاب الصف الشاني الإعدادي 
في مادة العلوم. تكونت الدراسة من مجموعة تجريبية مؤلفة من (31) طالبأًء تم تدريسهم وفق 
النموذج الواقعي طيلة فصل دراسي باكمله؛ والذي يؤكد على التعلم التعاوني وفق ا منحى 
البنائي في تدريس العلوم مع ربط العلم جياة الطالب وبالإيمان باله تعالى. وبالمقابل درست 
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مجموعة ضابطة مؤلفة سن (32) طالب بالطريقة التقليدية والتي تؤكد على الحاضرة 
رالعروض العلمية. وقد قام الباحث بالتدريس في امجموعتين وذلك لضبط اثر المعلم. 
أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق بين الجموعتين التجريبية الضابطة في الأداء القبلي 
لكل من مهارات التفكير الإبداعي» أما بعد تطبيق على الجموعة التجريبية فقد أظهرت 
النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مهارات التفكير الإبداعي تعزى لطريقة 
التدريس ولصالح امجموعة التجريبية. 

وتداولت الدراسة التي اجرتها الشنيقات (2005) الكشف عن مدى معرفة ومارسة 
معلمي ومعلمات مبحث التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا في الأردن لهارات 
التفكير الإبداعي. وقياس فاعلية برنامج تدريي مقترح في إكسابهم هذه المهارات. تكوئت 
عينة الدراسة من (60) معلماً ومعلمة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية الطبقية من المدارس 
التابعة لمديرية التربية والتعليم في منطقة إربد الأولى» ثم احذ منهم عينة شبه تجريببة بلغت 
(30) معلماً ومعلمة. وبعد تطبيق أدوات الدراسة على أفراد عينتهاء توصلت إلى التعائج 
الآتية: تدئي مستوى المتوسطات السابية لمستوى المعرفة والممارسة القبلية لكل من معلمي 
ومعلمات مبحث التربية الإسلامية لهارات التفكير الإبداعي سراء على مستوى اختبار 
المعرفة ككل» أم على مستوى بطاقة ا ملاحظة ككل» مقارنة با لمستوى امقول تربوياً (70/)» 
وقد كان طمذه الفروق دلالة إحصائية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى المعرفة 
البعدية لدى معلمي رمعلمات مبحث التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا بمهارات 
التفكير الإبداعي بعد تطبيق البرنامج التدريي حسب سنوات خبرة المعلىم وا لمعلمة سواء 
على الاختبار ككل آم على مهارات التفكير الإبداعي ولصالح خبرة أكثر من هس سنوات 
أي الخبرة الأطول. 

وقام عبد الله (2005) بإجراء دراسة عنوانها فاعلية برنامج تدريي قائم على 
ئم c0۴ ۲( COGNITVE RESEARCH TRUST‏ ) للتفکہر ئی تنمیة مھارات 
التفكير الإبداعي والقدرة على حل المشكلات لدى طلبة التمريض في كليات انجتمع في 
الأردن. هدفت إلى تقويم مستوى توافر مهارات التفكير الإبداعي والقدرة على حل 
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المشكلات ومن ثم بناء برنامج تدريي (0۸1)) للتفكير والتحقق من فاعلية في تنمية ثلك 
الهارات. تكونت عينة الدراسة من (164) طالباً وطالبة من كليات التمريض. أظهرت 
نتائج الدراسة أن توافر مهارات التفكير الإبداعي لدى معظم أفراد العينة كان ضمن الفشتين 
المتدنية والمتوسطة, أما بالنسبة للقدرة على حل المشكلات فقد أظهرت التائج آن معظم 
آفراد العينة كان لدیهم قدرات متوسطة على حل المشكلات» كما أشارت نائج إلى عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصاثية بين متوسطات درجة توافر مهارات التفكير الإبداعي» 
والقدرة على حل المشكلات لدى الطلبة من الذكور رالإناث على كل بعد من أبعاد التفكير 
الإبداعي رالقدرة على حل المشكلات والأبعاد ككل. وأيدت نتائج الدراسة الحاجة إلى بناء 
برنامج لتنمية مهارات التفكير الإبداعي والقدرة على حل المشكلات. 

أما دراسة عمور (2005) فقد هدفت إلى بئاء برامج تدريي قائم على عادات العقل 
في مواقف حياتيةء واستقصاء أثره في تلمية مهارات النفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة 
الأساسية في تربية عمان الثانية في الأردن. تكونت عينة الدراسة من (160) طالباً وطالبة من 
طلبة الصف السادس الأساسي» وعم أختيار شعبة واحدة عشواثياً لتكون المجموعة التجريبية 
حيث بلغ عدد آفرادها (80) طالباً وطالبةء وعم اختيار شعبة أخرى لتكون الجموعة الضابطة 
وبلغ عددها (80) طالباً وطالبة. أظهرت النتائج عدم وجود فروق تعزى للجنس في مستوى 
التفكير الإبداعي. 

ما الخضراء (2005) فقد قامت بإعداد دراسة تجريبية هدفت إلى معرفة فاعلية 
برنامج مقترح لتعليم مهارات التفكير لتلميذات الصف الماني المنوسط في ثنمية مهارتي 
التفكير الناقد والابتكاري والتحصيل لوحدة الدولة الأموية في مادة التاريخ. ونم تطبيق 
الدراسة على عينة مكونة من (40) طالبة في مدينة تبوك ولتحقيسق ذلك تم تصميم برنامج 
تعليمي مکون من جزاين: الأول: نعليم قدرات التفكير الابتكاري» والثاني: تعليم مهارات 
التقكير الناقد ودججه في وحدة الدولة الأموية في مادة التاريخ للصف الشاني المتوسطء كما 
قاست الباحشة بإعداد اختبار لقياس تحسصيل الطالبات في وحدة الدولة الأموية. كها 
استخدمت اخحتبار تورانس للتفكير الابتكاري صورة الألفاظ (). وقد أسفرت نائج البحث 
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عن عدم فاعلية الجزء المتعلق بتعليم قدرات التفكير الابتكاري المدجة في الوحدة التعليمية في 
تنمية مهارات التفكير الابتكاري ومهارات التفكرر الناقد رالتحصيل الدراسي» ينما تحققت 
فاعلية وحدة تعليم مهارات التفكيرر الناقد المدنجة في الوحدة التعليمية في تنمية التفكير 
وتحسين التحصيل. 

وآجرى الصافي (2005) دراسة هدفت إلى اسنقصاء آثر استخدام برنامج تدریي 
مبني على تخيل مواقف حياتية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف الرابع 
الأساسي من المدارس التابعة لوكالة الغوث في منطقة أربد التعليميةء وقد بلغ عدد أفراد 
عينة الدراسة (163) طالباً وطالبةء تم تقسيمهم عشوائياً إلى مجموعتين إحداهما تجريبية 
رالأخری ضابطةء وتم تطبيق البرنىامج التدريي على أفراد الجموعة التجريبية لمدة سعة 
أسابيع» ولقياس أثر البرنامج التدريي تم تطبيق اختبار نورانس للتفكير الإبداعي بصورته 
اللفظية على أفراد امجموعتين التجريبية رالىضابطة قل تطبيق البرنامج التشدريي وبعده 
كاخحتبار قبلي وبعدي. أظهرت نتائج الدراسة وجود فررق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
أداء طلبة الصف الرابع الذين تعرضوا للبرنامج التدريي ومتوسط أداء الطلبة سن نفس 
المستوى والذين ‏ يتعرضوا للتدريب» وذلك على اختبار تورائس للتفكير الإبداعي 
وعناصره الطلاقة والمرونة والأصالة ولصالح الجموعة التجريبية. كما أظهرت نتائج الدراسة 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط أداء الإناث ومتوسط إداء الذكور من طلبة 
الصف الرابع على اختبار تورائس للعفكير الإبداعي وعناضرءه الطلاقة والمرونة والأصالة 
ولصالح أداء الإناث في انجموعة التجريبية. 

وأجرت الاهدل (2006) دراسة هدف إلى تدمية التغكير ورفع مستوى التحصيل 
لتلميذات الصف الرابع الابتدائي بمحافظة جدة. ولتحقيتق ذلك أعدت الباحشة دليل المعلمة 
لتعليم بعض مهارات التفكير (الاتصال» التعلل» الربط الوصف» المقارنة» التصنيف» 
الطلاقةء المرونة) من خلال مادة الجغرافياء في وحدة مظاهر سطح الأرض في للصف الرابع 
الابتدائي. تكونت العينة من 57 تلميلة تم توزيعهن في مجموعتين: الجموعة التجريبية (31 
تلميذة)ء والجموعة الضابطة (26 تلميذة). وتكونت مواد وأدوات البحث من دليل المعلمة 


17 


واستطلاع رأي لمعلمات الجغرافيا في المرحلة الابتدائية لتحديد آهم ثماني مهارات للتفكير 
تناسب تعليم الجغرافيا لتلميذات الصف الرابم الابتدائي» واختبار تمحصيل»ء واختبار تفكير. 
وقد أسفرت نتائج البحث للتطبيق البعدي لاختبار التحصيل واختبار التفكير عن وجرد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطالبات في المجموعتين التجريبية والضابطة 
لصالح الجموعة التجريبية. 

واجرى البلوشي (2007) دراسة هدفت إلى استقصاء العلاقة بين كل من قدرات 
التفكير الإبداعي وعمليات العلم لدى عينة من المتعلمات ذوات التحصيل الجيد والضعيف 
في الصف التاسع في سلطتة عمانء اشتملت عينة الدراسة على (179) طالبة من الصف 
التاسع في منطقة البانة (جنوب) بالسلطنةء وتم تطبيق مقياسين على عينة الدراسة هما: 
مقياس التفكير الإبداعي» ومقياس عمليات العلم» وني ضوء ذلك اشارت النتائج إلى وجود 
علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين قدرات التفكير الإبداعي وجيم المواد الدراسية حيث 
كانت مواد العلوم واللغة الحربية والرياضيات هي الأعلى ارتباطاء وكانت مواد اللغة العريية 
والعلوم والتربية الإسلامية هي الأعلى ارتباطا بقدرتي الطلاقة والمرونةء بينما كانت مواد 
الرياضيات والعلوم واللغة العربية هي الأكثر ارتباطا بقدرة الأصالة وكانت مواد 
الرياضيات والعلوم واللغة الإنجليزية هي الأكشر ارتباطا بقدرات التفكير الإبداعي لدى 
جيدي التحصيل» بينما كانت مواد التربية الإسلامية واللغة العريبة هي الأكثر ارتباطا 
بقدرات التفكير الإبداعي لدى ضعيفي التحصيل. 

رقام صوافطه (2007) بإجراء دراسة هسدفت إلى استقصاء فاعلية طريقة حل 
المشكلات في تنمية التحصيل في الفيزياء ومهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف 
الثاني الثانوي العلمي بمدينة تبوك مقارلة بالطريقة المعتادة. تكونت عينة الدراسة من (78) 
طالباً من طلاب الصف الثاني الثانوي العلمي بمدينة تبوك موزعين على أربع شعب دراسية 
تم تفسيمها إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية تكونت من شعبتين ضمت (40) طالباً م 
تدريسهم موضوعي الحركة على حط مستقيم وقوانين نيوتن بطريقة حل المشكلات» 
ومجموعة ضابطة تكونت من شعبتين آيضاً ضمت (38) طالبأء تم تدريسهم الحتوى لفسه 
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بالطريقة المععادة. ولتحقيق ادف مسن هله الدراسة. 2 تطبیق اخحتبار تح صيلي واخحتبار 
للتفكير الإبداعي على أفراد العيئة قبل تنفيذ تجربة الدراسة وعد الانتهاء منها. كشفت نائج 
الدراسة عن وجود فررق دالة إحصاثياً بين متوسطي درجات طلاب الجموعتين في كل سن 
الأداتين» وكانت تلك الفروق لصالح امجموعة التجريبية. 
الإبداعي واستخدام أسلوب العصف الذهني في تدريس البرنامج , و قياس فعالية البرنامح 
في تلمية مهارات التفكير الإبداعي وأ ٠‏ على التعبير الكتابي. وقد تكونئت عينة الدراسة سن 
)40( طالبة من طالہات الصف القالف المتوسط بمديلة تېوك د إعداد أدرات الببحث وهسي: 
اخحتبار التفكير الإبداعي» واخحثبار التعبير الكشابي» وقائمة مهسارات التعسبير الكتابي 
, واستخدامها كمعيار لتصحيح موضوعات التعبير الكتابي. وبعد تطبيق البرنامج وتطبيسق 
تحعسن كبير لدى عينة البحث ني القياس البعدي في اختبار التعبير الكتابي» كما أوضحت 
أما دراسة الخطيب (2008) التي هدفت إلى معرفة اتجاهات معلمي العلوم نحو 
تطبيتق إستراتيجية الأنشطة الإضافية التي تنمي مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة 
الأساسية العليا تبعاً لمتغيرات الجنس» والمؤهل العلمي» وسنوات الخبرة. تكونت عينة 
الدراسة من (50) معلماً ومعلمة تم اختيارهم عشوائياً من (11) مدرسة في منطقة شمال 
الخلیل ف دول فلسطين. استخدم الباحث آداة تالف من )29( فقرة أعها خا اق 
هدف الدراسة. بينت النتائج آن المعلمين أظهروا إتجاهاً عالياً نحو الأنشطة الإضافية التي 
تنمي التفكير الإبداعي. وقد آبدى الذكور استعداداً أكثر سن الإناٹث في تطبيسق الأنشطة 
الإضافية التي تنمي التفكير الإبداعي. وأظهرت النتائج أن حملة المؤهلات التربوية العليا 
لديهم استعداد أعلى في إعطاء الأنشطة التي تلمي التفكير الإبداعي أكثر من حملىة 
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البكالوريوس. أما الخبرة فلا يوجد هما آثر ذو دلالة إحصائية بين اتجاهات المعلمين لتطبيتق 
الأنشطة الإضافية التي تدمي التفكير الإبداعي. 

وأجرى حمادنة (2009) دراسة هدفت إلى الكشف عن درجة مارسة معلمي العلوم 
والرياضيات في المرحلة الأساسية العليا لمهارات التفكير الإبداعي من وجهة نظر المشرفين 
التربويين في محافظة إربد» والكشف عن علاقتها بمتغيرات ( المؤهل العلمي» والخبرة 
الإشرافيةء والجال الإشراني). وتكونت عينة الدراسة من(35) مشرفاً مسن مشرفي العلنوم 
والرياضيات التابعين لمديريات التريسة والتعليم في حافظة إربد من العام الدراسي 
8 2009 وتم اختيارهم بالطريقة المقسصودةء وشكلوا مانسبته (85/) من مجتمع 
الدراسة. ولغايات تحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بتطوير مقياس درجة مارسة معلمي 
العلوم والرياضيات في المرحلة الأساسية العليا لهارات التفكير الإبداعي» حيث تكوّن 
اقباس في صورته النهائية من(40) فقرة مشضمنة مجالات التفكير الإبداعي 
الخمسة(الطلاقةء المرونةء الأصالةء التفاصيلء الحساسية للمشكلات)ء وقد تم التحقق من 
صدق المقياس بواسطة صدق الحكمين» وبالسبة لثباته فقد كان معامل ثباثه بطريقة الإعادة 
(0.78) ومعامل كرونباخ ألفا(0.83). أشارت نتائج الدراسة إلى أن درجة ممارسة معلمي 
العلوم والرياضيات في المرحلة الأساسية العليا لمهارات التفكير الإبداعي من وجهة نظر 
الشرفين التربويين في حافظة اربد على كل مهارة من مهارات التفكير الإبداعي كانت بدرجة 
متوسطةء وكائت على المقياس ككل بدرجة متوسطة. كما دلت التنائج إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية تعزى لتغير الؤهل العلمي للمشرفين في تقدير درجة مارسة معلمي 
العلوم والرياضيات لهارات التفكير الإبداعي ولصالح حملة الماجستير. وأظهرت التائج 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لنغير الخبرة الإشرافية في تقدير درجة مارسة معلمي 
العلوم والرياضيات لهارات التفكبر الإبداعي ولصالح الحبرات الإشرافية الأقل» من هس 
سلوات فاقل ومن ست إلى عشر سنوات. وبينت نائج الدراسة بأنه لا يوجد فروق ذات 
دلالة إحصائية تعزى لتغير الجال الإشراني في تقدير درجة ممارسة. معلمي العلوم والرياضيات 
في المرحلة الأساسية العليا لمهارات التفكير الإبداعي. 
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وقام المصبحيين والمصبحيين (2009) بإجراء دراسة هدفت إلى بناء برنامج تدريي 
يعتمد على أساليب السيكودراما لتطوير مهارة المرونة وقياس فاعليته لدى طالبات الصف 
الخامس الأساسي . ولتحقبق ذلك طبقت الباحتعان اختار تورائس للتفكير الإبداعي 
الصورة اللفظية (أ) قبلي وبعدي على الجموعتين التجريبية (15) طالبة والضابطة (17) 
طالبة وهم في عمر (11-10) » بعد أن تم اخحتيار الشعبة بالطريقة العشوائية. من طالبات 
الصف الخامس الأساسي في مدرسة بنات الماشمية الثانوية التابعة لمديرية تربية البادية في 
منطقة معان » ثم قامت الباحثتان بتطبيق البرنامج التدريي الذي يعتمد على السيكودراما . 
وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مهارات التفكير الإبداعي 
لصالح المجموعة التجريبية. 

أما دراسة سكاكر (2010) فقد هدفت إلى توفير أدب نظري يستفيد منه المعلمون 
في تصميم طرق وأساليب تدريس تمكن الطلبة من التعامل مع مهارات التفكير بإتقان 
وفاعلية. وقد اشتملت الدراسة على برنامج تدريي تم تطبيقه على أفراد عينة الدراسة البالغ 
عددهم (40) طالباً من الطلبة الموهوبين بالصف السادس الابتدائي» تم تقسيمهم بالفساوي 
إلى جموعتين تجريبية وضابطة. وتناولت الدراسة دمج مهارات التفكير مع الحتوى الدراسي 
حسب نموذج شوارتز من حيث أهميته والنظريات التي يسئند عليها. وأظهرت نتائج الدراسة 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجات حل المشكلات بين أفراد الجموعثين الضابطة 
والتجريبية» ويشير هذا الفرق إلى أثر البرنامج التدريي المستند للموذج شوارثز في حل 
المشكلات لدى الطلبة الموهوبين في المملكة العربية السعودية» وقد كان الفرق لصالح 
الجموعة التجريبية. 

واجرت الشلبي (2010) دراسة هدنت استقصاء أثر استخدام الخربطة المفاهيمية في 
مادة الأحياء في تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي للمفاهيم العلمية ودافح لجاز لديهم 
وقدرتهم على التفكير الإبداعي وهل هنالك فروق تعزى لمتغير الجنس والطريقة. نكونت 
عيئة الدراسة من (66) طالباً و(44) طالبة من طلبة الصف التاسع في مديشة عمان في 
الأردن. وقد تم توزيعهم في مجموعتين هما امجموعة الضابطة والجموعة التجريبية. م 


81 


استخدام إستراتيجية الخريطة المفاهيمية» واختبار تحصيلي» ومقياس دافعية الانجازء واحتہار 
التفكير الإبداعي من تطوير الباحثة. وكانت أبرز النتائج وجود فروق في التحصصيل الدراسي 
والتفكير الإبداعي لصالح الجوعة التجريبية؛ وتفوق الإناث في امجموعة التجريبية على 
الذكور في التحصيل الدراسي» وتفوق الذكور على الإناث في اختبار التفكير الإبداعي ككل 
وفي مهارة الأصالة. 

وقام العجلوني والحمران (2010) بإجراء دراسة هدفت الكشف عن دور 
تكنرلوجي ا المعلومات والاتصالات في تئمية النفكير الإبداعي عند طلبة المدارس 
الاستكشافية في الأردن. تكونت عينة الدراسة من (160) طالباً وطالبة» منهم (80) طالباً 
من المدارس الاستكشافيةء و(80) طالاً وطالبة من غير المدارس الاستكشافية. تم تطبيق 
مقياس تىورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية (أ). أشارت النعائج إلى آن استخدام 
التكنولوجيا والاتصالات تسهم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي (الطلاقة؛ والمرولة» 
والأصالة)ء وبيدت النتائج أن تلك الفروق في مهارات التفكير الإبداعي كانت لصالح طلبة 
المدارس الاستكشافية. 

وأجرى عياصرة وحادنة (2010) دراسة هدفت إلى معرفة درجة التفكير الإبداعي 
لدى طابة المرحالة الثانوية في مدينة اربد وفقاً لمتغيرات (المدرسة» جنس الطالب» 
التخصص). ولتحقيق هدف الدراسة تم تطبيق اختبار تورائس للتفكير الإبداعي صررة 
الألفاط (ا) على عينة تكونت من(250) طالباً وطالبة منهم (112) طالباً و(138) طالبة سن 
الصف الثاني الشانوي في الفرعين العلمي والأدبي في مدينة اربد» تم اختيارهم بالطريقة 
العشوائية الطبقية. وكائت أبرز النتائج هي: أن درجة التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحاة 
الثانوية كانت (69.43) وهي ضمن المتوسط المقبول تربوياً. وأظهرت النتائج وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية على الاختبار تعزى لمتغير التخصص ولصالح طلبة 
التخصص العلمي» رمتغير المدرسة ولصالح المدارس الخاصة. ودلت التتائج إلى عدم 
وجود فروق تعزى للجنس» ولم تشر النتائج إلى وجود آثرا للتفاعل بين ا لجس والتخصص 
والمدرسة على كل مهارة من مهارات التفكير الإبداعي. وفي ضوء تفسير التدائج ومناقشتها 
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ارصى الباحثان إجراء المزيد من الدراسات المشابهة حول موضوع التفكير الإبداعي في 


ثانياً؛ الدراسات الاجنبية 

أجری ينك (1976 ,٤ء )۴٠”‏ دراسة لاستقصاء أثر إستراتيجية تدريس تتمركز 
على الطالب مقارنة بطريقة تدريس تتمركز على المعلم» وذلك في التفكير الإبداعي. تكونت 
عينة الدراسة من (51) طالباً ي الصف الغامس الأساسي» وبعد المعالجة التجريبية تم قياس 
التفكير الإبداعي باختبار تورانس (أء ب). كشفت النتائج أن إستراتيجية التدريس المتمركزة 
على الطالب حسّنت من التفكير الإبداعي وبدلالة إحصائبة مقارنة بالطريقة التي تمركز بها 
العلم. 

وي دراسة قام بها محمد (1988. )1٥14 ۳۳1۴۵١‏ هدنت إلى بحث العلاقة بين 
اتجاه ا لمعلم نحو الإبداع» وبين سلوكه التعليمي الصفي. وتكونىت عيدة الدراسة من (30) 
معلماً تم اختيارهم عشوائيا. استخدم الباحث أدرات لقياس اتجاه ا لمعلمين نحو الشفكير 
الإبداعي» وملاحظاته للسلوك الذي يارسونه أثناء تعليمهم. أظهرت نتائج الدراسة وجود 
علاقة سلبية بين اتجاهات المعلمين نحو الإبداع ونمارساتهم السلوكية التعليمية بالصف» وأن 
المعلمين ذوي الاتجاهات الايجابية نحو التفكير الإبداعي» كانوا لا يهتمون بالممارسات 
السلوكية التعليمية التي تساعد على نمو الإبداع لدى الطلاب بالصف. وأن متغيرات الجنس 
والعمر والخبرة التدريسية ليس هما تأثير على اتجاهات المعلمين نحو الإبداع أو على سلوكهم 
الإبداعي في الصف. 

وقام كيم (1993 ,"1×) بدراسة هدفت التعرف على الفروق بين الذكور 
والإناث في القدرة على التفكير الإبداعي في المدارس الثانوية في كوريا. تكونت عينة 
الدراسة من (193) طالباً وطالبة من الصفين الأرل الشانوي والشاني الشانوي. تم استخدام 
مقياس تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية (1). أظهرت النتائج أن أداء الإناث أعلى 
من أداء الذكور على مقياس تورانس للغفكير الإبداعي. 
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رني دراسة العجمي (1994ء 41ز۸1-۸) التي هدنت إلى التحقق من اتجاهات 
المعلمين نحو الإبداع ومارساتهم التعليمية الحقيقية في غرفة ألصف» عن طريق تطبيق اختبار 
الانجاهات نحو الإبداع لتحديد اتجاهاتهم التي يعبروا عنهاء رقائمة الملاحظات السلوكية التي 
تحدد سلوكهم التعليمي. قام الباحث بجمع المعلومات عن المعلمين للتأكد فيما إذا كانت ها 
علاقة مع اتجاهات المعلمين وسلوكياتهم التعليمية. وقد اختيرت عينه من (30) معلماً 
ومعلمة للمشاركة ني الدراسة» تمت ملاحظتهم ساعة أو ساعتين خلال فترة جع العلومات 
رالبيانات والملاحطات ثم وزعت استبانه الاتجاء نحو الإبداع ونموذج للبيانات الشخصية 
لكل معلم» دلت نتائج الدراسة إلى عدم وجود آثر للمؤهل العلمي»الجنس» الخبرة العمر 
على شعور المعلمين نحو ألإبداع وعارساتهم التعليمية التي أظهروها في غرفة الصف. 

واجری سباراباني» ابیلء ایستون» ادوارد» وهرپیستر ( ,61ا۸ P3۸1,‏ 4۲4م5 
)Easton, Edwards, & Herbster, 1997‏ دراسة لاستقصاء ألر الممارسات 
الصفية التعليمية التعاولية في ستة مباحث منها العلوم في تدمية مهارات التفكير الإبداعي 
لدى طلبة الصفوف الإعدادية في الولايات المتحدة الأمريكية» تكونت عينة الدراسة من 
(11) معلماً ومعلمةء رتم استخدام المقابلةء والملاحظة لجمع البيانات. دلت التتائج أن 
مهارات التفكير الإبداعي ظهرت لدى الطلبة كنعاج تعلمي ) يكن مستهدفاً أصلاً من 
العلمين في تدريسهم التعاوني. 

رأجرى إدراره (1997 ,ل٠٣4۷‏ ۴) دراسة تحمل عنران فاعلية برنامج 
لتدريس الإبداع في تعليم القدرة الإبداعية والانجاز والذكاء لدى عينة من طلبة الصف 
الرابع الأساسي. وكان هدف الدراسة معرفة ألر برنامج كورت ))0R۸1(‏ في التدريس. 
تكونت عينة الدراسة من (80) طالباً. وتم استخدام مقياس تورائس للتفكير الإبداعيء 
ومقياس الالجاز في الامتحانات المدرسية. أظهرت النتائج وجود زيادة ملحوظة إحصائياً في 
المستوى الذي قدر فيه الطلاب مهاراتهم التفكيرية» كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن برنامج 
کررت )٥C0٥R1(‏ للتدريس ساهم في زيادة الالجاز في الامتحانات المدرسية» وساهم في رفع 
مستوى قدرات الطلبة في المهارات العفكرية !لإ بداعية. 
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واجری تبل (20060 ومام ٣e٣‏ ) دراسة لاختبار فاعلية مشروع القراءة والكتابة 
للتفكير الثاقد ٣1(‏ ۸) الذي تم تطريره عام (1997) وقد اشترك في تطبيسق المشروع 
(15000) معلم من المرحلة الأساسية الدنيا في عشرين دولة في أوروبا وآسياء وقد استغرق 
تطبيق المشروع (15-12) شهرأ. وقد استخدم تمبل مجموعة من الاستراتيجيات التعليمية - 
التعلمية» مثل التنبؤ» واختبار الفرضيات» والكشف عن المعرفة السابقة» وتنشجيع المناقشة 
بين الطلبةء والكتابة للتعلم» وطرق الاستجابةء والتعلم التعاوني. وقد أظهرت نائج 
الدراسة وجود تغبرات لاحظها المعلمون لدى الطابة روجود متعة كبيرة نحو التعلم 
والتواصل بين الطلبة في غرفة الصف واستخدام الطلبة للتفكير الإبداعي والتفكير عالي 
الرتبةء ومنح الطلبة فرصا أكبر للتعلم الذاتي والتعلم التعاونيء والاستجابات المتعددة 
للأسئلة. 

أما ستروم وسستروم (2002 S٣٥۳,‏ بک )5٥۳‏ فقد حاولا فی دراستھما 
التعرف على اتجاهات المعلمين في تحديد التفكير الإبداعي المتوقع من الطلبة. تكونت عينة 
الدراسة من (100) معلم في أمريكاء والهند والائياء واليونان» والفلبينء رقام المعلمون 
باختيار الصفات التي يودون أن يتصف طلابهم بهاء وحذفوا الصفات التي اعتقدوا بوجوب 
معاقبة الطلبة عليهاء وعدم تشجيعهم عليها. اشسارت التائج إلى أن الارتباطات كائت 
منخفضة بين السلوكات التي أراد امعلمون أن يمارسها طلبتهم والسلوكيات التي يبديها 
المبدعون. كما أن المعلمين من الدول الخمس ل يعطوا أهمية للسلوك بل شجعوا على 
سلوك الطاعة وحفظ المواد الدراسية الكتوبة وكل ما يقوله المعلم. فبينما يطرح الطلاب 
المبدعون أسفلة كثيرة تحوي قدرة على التنبؤ ويظهرون استعداداً كبير لتحمل المخاطر» أظهر 
العلمون موقفاً سلبياً تجاه هذه السلوكات التي تنمي القدرة الإبداعية عند الطلبةء وركزوا 
بديلاً من ذلك على المهارات المعرفية التي تنمي كفاءتهم الذاتية. 

وأاجری يانغ ولین (2004 ,٥ا‏ ی ع«ه۷) دراسة هدنت الكشف عن العلاقة 
بين التغكير الإبداعي والتفكير الناقد وأساليب التفكير لدى عيئة من طلاب المدارس الثائوية 
في تايوان. في ضوء بعض المتغيرات مثل المستوى الصفي» وئوع المدرسة» رالتخصص» 


85 


رالمستوى التعليمي للآباء. تكونت عينة الدراسة من (1119) طالباً من الصفوف العاشر 
والحادي عشر في تايون. استخدمت الدراسة الأدوات الآتية: استبانه التفكير» اختہار التفكير 
الإبداعي» فأئمة تقييم واطسن وجليزر (۲ع0145 & 210۸ ) للتفكير الناقد» ومقياس 
مابر وبریدج (ئ81128 & ١۲ء‏ لM1)‏ لنمط الشخصية. أشارت النتائج أن هناك علاقة بين 
أساليب التفكير» والتفكير الناقد والتفكير الإبداعي وبين نمط الشخصيةء كما أشارت التائج 
لعدم وجود علاقة بين بعض المتغيرات الديغرافية (المستوى الصفي» نوع المدرسةء المسترى 
التعليمي للآباء) وبين الىتفكير الناقد والتفكير الإبداعي وأساليب التفكير لدى الطلبة 
المشاركين في الدراسة. 

وقام دوریز رسونیس ( 2005 ,e[۸۶ع٥ہ5‏ & zعاہںu()‏ پإجراء دراسة هدفت 
إلى كشف الأداء الإبداعي للطلبة. تكونت عينة الدراسة من (350) طالباً وطالبة مسن طلبة 
المرحلة الثانوية في مديلة مين الامريكية. تم تطبيق اختبار تورانس للتفكير الإبداعي الشكليء 
واختبار تورانس للتفكير الإبداعي اللفظي. أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية تعزى لتغير الجنس والتخصص في الأداء الإبداعي. 

وأجرت ٻترويورتي (2006 ,٥٤راںا٣٤»۳)‏ دراسة هدفت الكشف عن السمات 
الإبداعية لدى الطلاب في المراحل الدراسية المختلفةء والكشف عن العلاقة بين القدرات 
الإبداعية لدى طلاب المراحل المختلفةء نتقدير الذات» التحصيل الأكاديمي. تكونت عينة 
الدراسة من (202) طالباً وطالبة تم اختيارهم من مجموعة من المدارس الحكومية في لقوانيا. 
أستخدمت الدراسة مقاييس المهام الإبداعية» واستبانه الشخصية الإبداعية» ومقياس تقدير 
الذات. أشارت النتائج إلى وجود فروق تعزى للجنس في مستوى التفكير الإبداعي لدى 
طلاب الصفوف من التاسح رحتى الثاني عشر ولصالح الإناث» وأشارت النتائج إلى وجود 
علاقة ارتباطيه الجابية دالة إحصائياً بين التفكير الإبداعي لدى الطالب وبين تحصيله 
الأكاديي. 

واجری دافیریدفیج و ملیغرام (2006 ,0ھ عا¡ & )Davidovi tch‏ دراس 
هدفت التعرف إلى التفكير الإبداعي كعامل تنبوء بفعالية الحاضرين في التعليم العالي. وتم 
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تحديد هذه العلاقة من خلال فدرة الحاضرين على حل المىشكلات الحياة اليومية. تكونت 
عينة الدراسة من (58) أستاذاً جامعياً. وأشارت نتائج الدراسة أن عدم وجود علاقة بين 
التفكير الإبداعي لدى النحاضرين وبين الطلاب تعزى إلى حقيقة تقبيم الطلاب لا تعضمن 
اخذ آراء الطلاب حول الممارسات الإبداعية للمحاضر. وأوصت الدراسة بضرورة توفير 
ررش عمل للمحاضرين والمعلمين العاملين بالتدريس من أجل زيادة قدرة الثفكير الإبداعي 
لدى المعلم» وأرصت أيضاً بضرورة تضمين الممارسات الإبداعية ي التدريس. 

وني دراسة أجراها رايهاوا (2007 )۷1٠٠4,‏ التي هدفت للكشف عن اثر سط 
شخصية الطالب» ومعرفة الطالب» وأسلوب التفكير لدى الطالب» وأثر البيت والمدرسة 
على تعزيز وتنب مستوى الإبداعية لدى طلبة المرحلة الثالوية. وتكونت عينة الدراسة من 
(357) طالباً من طلاب المرحلة الثائوية في الصين. واستخدمت الدراسة الاستبانة الخاصة 
بكل متغير من متغيرات الدراسة في عملية جمع البيانات. كشفت نائج الدراسة أن العوامل 
الشخصية مط الشخصية» وذكاء الطالب» وأسلوب التفكر الطالب» رالدافعية لدى الطالب» 
والعوامل البيئيةء كالأسرة والمدرسة تؤدي دوراً هاماً في تعزيز الإبداعية لدى طلاب المرحاة 
الثائوية في الصين. 

وهدفت دراسة سيناسي»› بياسكون»› ولوبأارت ) dص4 ZenaSni, B¢eS41¢01,‏ 
8 ,٤اط‏ ا) الكشف عن العلاتة بين القدرات الإبداعية لدى الآباء وبين القدرات 
الإبداعية لدى الأبناء. وتكونت عينة الدراسة من (23) من الآباء إضافة لأبنائهم. 
راستخدمت الدراسة مهام تفكير إبداعي ختلفة في عملية جمع البيانات مشل مهمة تفكير 
متشعب» مهسام كتابيه إبداعية إضافة لمقياس الاتجاهات الإبداعية لدى الآباء والأناء. 
رأاشارت نتائج الدراسة لوجود علاقة ارتباطية بين القدرات الإبداعية لبدى الآباء وبين 
الاتجاهات الإبداعية لدى الأبناء وأن الآباء المبدعين يعملون على صلع بيئة تحفز الإبداعية 
لدى أبنائهم مثل عدم وضع سلوكيات روتينية للتعامل مع المشكلات المختلفة التي يواجهها 
أبنائهم» تشجبع أبثائهم على تقديم حلول إبداعية للمشكلات اليومية. 
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وأاجری كرلفسكي + ıdijı «lq‏ كا Karwowski, Lebud4 41d‏ 
)Wisniewsk4, 2009(‏ دراسة هدفت الدراسة الكشف عن العلاقة بين القدرات 
والمهارات الإبداعية لدى طلاب المدارس وبين النجاح في المدرسة. تكونت عينة الدراسة سن 
(1316) طالباً وطالبة من طابة المرحلة الثانوية تم اختيارهم من مجموعة من المدارس 
الحكومية والخاصة في مقاطعة كيبك الكندية. استخدمت الدراسة اختبار 1٣1-‏ 58 
واختبار التكيف الابتكاري في عملية جمع البيانات. أشارت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطيه 
بين المعدل التراكمي وبين استخدام الطالب لأساليب ومعارات التفكير الإبداعي وآن هناك 
عدد لا باس به من الطلاب الذين يتصفون بالتفكير الإبداعي في المدارس الحكومية. 

وأجری برودنیت (2010 ,ا۵۴٠٣‏ ) دراسة أي المملكة المتحدة هدنت إل 
الكشف عن أثر برنامج تدريي في تحسين أداء طلبة الصف الخامس الابتدائي في عمليات حل 
اشكلات وتنمية التفكير الإبداعي لديهم. وتكونت عينة الدراسة من (24) تلميذاً من 
الصف الخامس الابتدائي م تقسيمهم عشوائياً إلى جموعتين على أن يسالوا أنفسهم مجموعة 
من الأسئلة وفقاً لنموذج بوليا: فهم المشكلةء تصميم خطة الحل» تثفيذ الحل» مراجعة الحل. 
الجموعة التجريبية الثائية ونيها يقوم الباحث بشدريب الطلبة على حل أكبر عدد من 
المشكلات. واستخدم الباحث أسلوب القابلات الفردية للطلبة للتعرف على عمليات حل 
امشكلات لديهم. كما تم تطبيتق أختبار تورائس للتفكير الإبداعي. ومن أهم التتائج التي 
توصلت إليها: 
1- وجود فروق دالة إحصائياً بين الجموعة التجريبية والضابطة ني أداء عمليات حل 

المشكلات لصالح الجموعة التجريبية. 
2- لا توجد فروق دالة إحصائياً بين الجموعتين بالنسبة لفهم المشكلة. 
3- تحسن قدرات التفكير الإبداعي لدى طابة المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة 
الضابطة 
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واجری فیلہس رإیللیس (2010 ,15ا٤‏ یگ م اء ط۴) دراسة في استراليا مدقت 
إلى التعرف على دور البرامج القائمة على اسستراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي وعمليات 
التامل الذاتي في تنمية القدرات الإبداعية لدى الطلبة في مقرر الحاسوب. وتكونت عينة 
الدراسة من (100) طالب رطالبة يدرسون في المرحلة الثانوية في خمسة مدارس استراليةء م 
تفسيمهم إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية بالساوي» حيث درست امجموعة التجريبية وحدتين 
من وحدات الحاسوب بواسطة استراتيجيات ما وراء المعرفة (العمصف الذهني التاسل»ء 
التنظيم الذاتي) بوأقع حصتين أسبوعيا ولمدة 8 أسابيع» بينما درست الجموعة الضابطة 
بالطريقة الاعتيادية. وبعد أنتهاء فترة التجربة تم تطبيق اختبار حوسب على امجموعتين» حيث 
دلت نتائج تحليل التباين وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل والإبداع لصالح 
المجموعة التجريبية مقابل المجموعة الضابطة. كما بيشت الدراسة أن الإناث تفوقن على 
الذكور في الجموعة التجريبية في مهاراتي التفكير التأملي وتنظيم الوفث والاحشاظ باللفات 
الالكترونية. 

وقام كرشلش (2010 ,148ا0ء»ه) بإجراء دراسة هدفت الكشف عن العلافة 
بين معرفة الطالب» الأداء الإبداعي المقيم ذاتيا لدى الطلاب والتفكير الممشعب والموضوعية 
وعدم الموضوعية في أعطاء علامات الطلاب. تكونت عينه الدراسة من (115) طالباً من 
طلاب الصف الرابع تم اختيارهم من مجموعة من المدارس الابتدائية في مدينة لاس فيجاس 
الأمريكية. استخدمت الدراسة مهام إبداعية» نقييم ذاتي للطلاب» وتقييمات المعلمين في 
عملية ممع المعلومات. أشارت التتائج إلى وجود علاقة ارتباطيه بين المرونة» الطلاقة 
الأصالة وهي مهارات رئيسية في التفكير الإبداعي وبين القحصيل المدرسي والأداء الإبداعي 
لدى الطلاب. أشارت النتائج آن أساليب إعطاء العلامات المستخدمة من المعلم تقدم مؤشر 
على السلوك الإبداعي خلال مهام التعلم . 

وآاجری رونکوء ملیں کار« وکارمرڻ ) Runco, Millar, Acar and‏ 
0 ,amo0ndا€)‏ دراسة هدفت الدراسة الکشف عن مستوی تبر اختہارات تورائس 
للتفكير الإہداعي في التحصيل الأكاديمي والنحصيل الشخصي لدى عينه من الأشخاص 
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الذين م تنبعهم لفترة استمرت خسين عاماً . تكونت عينة الدراسة مسن (58) شخصاً م 
تتبعهم هنذ كانوا في المرحاة الثانوية في الولايات المتحدة الأمريكية . تم تطبيسق اخحتيارات 
تورانس للتفكير الإبداعي. أشارت نائج الدراسة أن اختبارات تسورائس للتفكير الإبداعي 
کانت تادرة على تنبؤ التحصيل الدراسي ولكنها م تكن عامل تنبؤ جيد للتحصيل الشخصي 
لدى أفراد عينه الدراسة. 

وقام كراتس وأسكان (2010 ,#aء07‏ مه atasاKa)‏ دراسة مدفت 
الكشف عن العلاقة بين النشاطات اللختلفة في التفكير الإبداعي وبين تطور مهارات التفكر 
الإبداعي من المهارات النمائية المختلفة لدى عينة من طلاب الصف السادس في ثركيا. 
تكونت عيئة الدراسة من (41) طالباً وطالبة تم اختيارهم من مدرسة محمد سلك التركية. 
استخدمت الدراسة الحتبار التفكير الإبداعي في عملية جمع البيانات. أشارت النتائج أن هناك 
علاقة ارتباطيه بين إشراك الطلاب في نشاطات التفكير الإبداعي وبين زيادة مستوى 
استخدام مهارات التفكير الإبداعي لديهم ما يؤثر ايجابياً على تحصيلهم الدراسي بشكل 
عام. 

وأجرت لیزارجا وباکديائو وروفر Lizarrage, Baquedanı0o and Rufo,‏ 
(2010) دراسة في إسبانيا هدفت إلى الكشف عن أثر إستراتيجية تدريس التفكير الإبداعي 
الفعال ضمن برنامج (فكر بفعالية في السياق الأكاديي )1۸€€٣‏ في تنمية المهارات 
والقدرات الإداعية لدى الطلاب الأسبان من المرحلة الأساسية وحتى نهاية المرحلة الثائوية 
وزيادة تحصيلهم العلمي. وتقوم هذه الإستراتيجية على الجمع بين استراتيجيات القدريس 
الحديثة مشل الاستقصاء رالعصف الذهني والقبعات الست وغيره» واساليب القدريس التي 
تقشضيها الخطوط العريضة للتعليم العام في اسبانيا لتلمية مهارات التفكير والقدرات 
الإبداعية لدى الطلبة. ونكونت عينة الدراسة مسن (110) طالباً وطالبةء تم تقسيمهم إلى 
مجموعتين ضابطة (52) طالباً وطالبة وتجريبية (58) طالباً وطالبة. ودرست التجريبية لمدة 
ستة شهور بواسطة ٻرنامج )۳۸٨٥(‏ بينما درست الضابطة بالطريقة الاعتيادية. وبعد 
انتهساء فترة التدريس خضعت الجموعات لاختبار التحصيل العلمي راختبار التفكير 
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الإبداعي» ثم تم احتيار عينات من مجموعتي الطلبة رأجريت معهم مقابلات حول أهمية 
وفعالية البرنامج. وقد بينت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في جميعم المهارات 
الإبداعية لصالح الجموعة التجريبيةء كما أن آراء الطلاب في الجموعة التجريبية بينت أهمية 
البرنامج كوسيلة لتلمية التفكير لديهم. وبينت الدراسة أن الإناث في امجموعة التجريبية 
تفوقن على الذكور في التحصيل وفي الاتجاه نحو التعلم بواسطة البرنامج. 

وأجرت اوردوغاj Erdogan, Akkaya and Akkaya, Lılك|y lly‏ 
(2010) دراسة في تركيا هدفت إلى الكشف عن آثر استخدام موذج فان Van Heel Jaa‏ 
ف تنمية مستويات التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف السادس الأساسي في تركيا. 
وتكونت عينة الدراسة من (55) طالباً يدرسون في الصف السادس الأساسي في إحدى 
مدارس الذكور الكبيرة ي أنقرة وتم تقسيم الطلاب عشوائياً إلى جموعتين» تجريبية بواقع 
(28) طالب وضابطة بواقع (27) طالبأً. وتم تدريس الجموعة التجريبية بواسطة نموذج فان 
هيل لاإبداع لمدة ستة اسابيع» بيلما درست النجموعة الضابطة ضمن الطريقة الاعتيادية في 
النطاق الصفي. وبعد انتهاء فترة التدريس تم تطبيق اختبار تمورائس للتفكير الإبداعي 
(الصورة آ) بصورته التركية على المجموعتين» حيث أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في مستوى التفكير الإبداعي في مهارات (الطلاقة» المرونة»ء الأصالةء التجريد) 
لصالح الجموعة التجريبية يعزي لأثر طريقة التدريس. كما بيدت الدراسة أن تنامي القدرات 
الإبداعية لدى طلاب الجموعة التجريبية ترافق مع ازدياد تحصيلهم دافعيتهم نحو تعلم 
النموذج بشكل أرسع» حيث أوصت الدراسة بضرورة التوسع بتطبيق اللسوذج وتوظیف 
ماذج وبرامج تدريب تفكير اخرى على الطلاب. 

راجری نيتروب (2011 N۲۷3۳,‏ ) دراسة في جنوب إفريقياء هدفت إلى 
الكشف عن اثر استخدام المعلم لأسلوب التخيل و التمثيل الخيالي كمتطلب اساسي من 
متطلبات التفكير الإبداعي على تحصيل الطلاب. ونكونت عينة الدراسة من (88) طالبا 
وطالبة يدرسون في مدارس ضواحي مدينة كيب تاون في جنوب أفريقبا. وقام الباحث 
بتقسيم الطلاب إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية م تدريس الجموعة الضابطة دروسا تقليدية في 
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التربية الفنيةء بيلما تدربس امجموعة التجريبية دروسا باسلوب التخيل و محاكاة الراقع لمدة 
ستة اسابيع. ربعد ذلك اخضعت الجموعتين لاختبار أعده الباحث خصيصاً بقوم على تخيل 
الرسومات والتعبير عنها لفظياً وكتابيأًء وأظهرت نتائج الدراسة فروقا ذات دلالة إحصائية 
لصالح امجموعة التجريبية في التفكير الإبداعي وأثره على التحصيل الدراسي. 


علاقة التفكر الإبداعي ببعض المتفبرات؛ 

اهشم العديد من الباحثين والدارسين بتناول التفكير الإبداعي» ومتغيرات أحرى 
وقد تنوعت العلافة الارتباطية بين التفكير اللإبداعي وهذه المتغيرات وفيما يا يليء عرض 
لبعض تلك العلاقات مدعمه بنتائج بجوث ودراسات سابقة عربية وأجنبية» وعلى الحو 
التالي: 

أولاً: النفكير الإبداعي والجئس: 

نالت دراسة التغكير الإبداعي راثر الجنس في مستواه الحظ الوفير» وأشارت نعائج 
معظم الدراسات إلى عدم وجود آثر للجدس في مستوى التفكير الإبداعي کدراسات (آبو 
جادو.2003؛ الرواشده والقضاة2003؛ عمور.2005؛ عياصرة وحادنةء 2010). ومثها 
أشار إلى وجود فروق تعزى للجدس في مستوى التفكير الإبداعي»ء ولصالح الذكور؛ معنى 
ان الذكور أفضل في التفكير الإبداعي ومهاراته من الإناث ومن هذه الدراسات (حواشين. 
8 عمور» 2005) ومنها أكدت وجود فروق داله إحصائباً وبافضلیه في مستوى 
التفكير لصالح الإناث ومن هذه الدراسات (العمرء 1990؛ المشهراوي» 1995؛ القىضاةت 
6؛ السمير»2003؛ الصافي» 2005). 


ثانياً: التفكير الإبداعي والترتيب الولادي للطفل في الأسرة: 

بينت ننائج بحوث عدة أن الطفل الأرل في الأسرة نظراً لا يتمتع به من مكانة خحاصة 
وميزة لدى الوالدين آر المقريين سنهم» يسهم في تنمية موهبته وبروز عدة جوالب صن 
القدرات الإبداعية لديه» ويمكن تفسير ذلك في ضوء ما يلاقه الطفل الأول من معاملة 
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خاصة إذ يتم تشجيعه على الاسنقلالية ولعب دور قيادي في الأسرة مذ الصغرء وبسبب 
احتكاكه بالوالدين وتفاعله الدائم معهما يكون أقدر من باقي الإخرة على أكتساب اللغة 
بشكل مبكرء ما يساهم في تنمية ذكائه وإظهار قدراته الكامنة (قمرة» 2010). 

وهذا ما أثبتته دراسة جروس (1993 ,6۲0۶5) على عينة مكونة من (40) طفلاً 
موهوباً أن حوالي (92/) من هؤلاء الأطفال الموهوبين كان ترتيبهم الأول في الأسرة. 

رفي هذا الصددء أشار علوان (4[۷21) كما ررد في (قطامي وسعادة وآل خليفة 
6, ص 147)ء أن الطفل الأخير في الأسرة بحظى بالدلال ولذلك يكون أكشر اعتمادياً 
على غيره وعناداء ما يترتب على ذلك الارتفاع في الأصالةء ويبرر ذلك بان الطفل الأخير 
يقوم بأنغاط لوك ختلفة ومتعددة دون أن يتهدد بعقاب الوالدين» أو كفهم لهء وذا 
فالطفل ينقل مشل هله الممارسات إلى الروضة والمدرسة دون أن باخذ باعتباره الأوامر 
والتعليمات من المعلمين والمعلمات» وبالتالي يُظهر تفوقاً في مهارة الأصالة بشكل خاص 
التي عد من واحدة من مهارات التفكير الإبداعي. 


ثالاً: التفكير الإبداعي والتحصيل الدراسي: 

تباينت آراء العلماء حول العلاقة بين التفكير الإبداعي والتحصيل الدراسي» وحول 
ثر تنمية مهارات التفكير الإبداعي في التحصيل الدراسي في المواد المختلفةء ولفد لدرت 
الدراسات - على حد علم الباحث- التي أجريت حول العلاقة بين التفكير الإبداعي 
ومستوى التحصيل الدراسي مقارنة بالدراسات التي تناولت العلاقة بين التفكير الإبداعي 
والذكاء ومفهسوم الذات وآنماط الشخسصية. وقد بينست دراسة تورائس 
ance, 1962(‏ ا) الواردة في المليجي )2000( الي تثاولت الكشف عن العلاقة بين 
القدرات الإبداعية والتحصيل الدراسي» أنه لا توجد علاقة ارتباطية بين اخحتبارات 
التحصيل الدراسي والقدرة على التفكير الإبداعي» وأن الاختبارات التحصيلية المدرسية لا 
تميز الأفراد الموهوبين. 
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وبينت دراسة العمر (1990) عدم وجود علاقة ارتباطية ذات دلالنة إحصائية بين 
الإبداع والتحصيل الدراسي» راظهرت درlسuة‏ کم Kim and Michael, ) Jay‏ 
5 ان قيمة معامل الارتباط بين التحصيل الدراسي والتفكير الإبداعي ليس اكثر مسن 
(0,22) لعينة الدراسة. في حين أن دراسة بشر(1989) أظهرت رجود علاقة ارتباطية 
امجابية بين التحصيل الدراسي في الرياضيات والتفكير الإبداعي. وقد وجد سلاتر (٣عة81)‏ 
مشار إليه في الشربيني وصادق (2002) إلى وجسود علافة ايجابية بين التحصيل الدراسي 
وكل من مهارات التفكير الإبداعي (الطلاقةء والمرونةء رالأصالة). 

كما يكن القول أن التحصيل الدراسي من الحكات الرئيسية في الكشف عن الطلبة 
الموهوبين والمتفوقين» باستبخدام السجلات المدرسيةء فالتحصيل الدراسي مؤشراً هاما من 
المؤشرات التي تدل على الإبداع» إلا أنه ليس بالضرورة أن يكون الموهوب دورما متفوقاً 
تحصيليأء ولعل ما يكمن وراء ذلك ضعف متوى الادة الدراسيةء وثلبية رغبات وحاجات 
الفرد الموهوب» وقد نكون عدم مقدرة الطالب على تحمل المسؤولية وراء تدني التحصيل 
الدراسي (زياد» 2004). 

فقد كشفت العديد من الدراسات الحديلة وجود علافة تنبؤيه بين التفكير الإبداعي 
رالتحصیل کدراسة رونکوء ملیر؛ أکار« رکارمون ) Runco, Millar, Acar and‏ 
(Cramond, 2010‏ أن اختبارات تورانس للتفكير الإبداعي كانت قادرة على تثبؤ 
التحصيل الدراسي ولكنها م تكن عامل تنبؤ جيد للشحصيل لدى أفراد عينه الدراسة. وبينت 
دراسة كراتس واسكان (2010 ,صaء0z‏ أصه sوtوءوK)‏ إن هناك علاقة ارتباطيه بين 
إشراك الطلاب في نشاطات التفكير الإبداعي وبين زيادة مستوى استخدام مهارات التفكير 
الإبداعي لديهم ما يؤثر ايجابياً على تحصيلهم الدراسي بشكل عام. 


رابعاً: التفكبر الإبداعي والمستوى التعليمي للوالدين: 
يؤثر السثوى التعليمي والمهني للأہوین بصورة أيجاببة في تئمية الموهہة والقدرات 
الإبداعية للطفل؛ لأن الأبرين المتعلمين اللذين يتمتعان مراكز مهنية يكونان أقدر على توفير 


94 


البيئة الميسرة لتنمية الإبداع والموهبة وإطلاقهاء كما أن الطفل الذي يعيش في وسط ثقافي 
مرتفع تتوافر فيها الكتب رالجلات والألعاب والرحلات» والتواصل اللفظي مع الأبرينء 
تتيح الفرصة للطفل أن تلك القدرة على حل المشكلات» والمهارات العقلية العاليةء وأكثر 
قدرة على الاستفادة من الخبرات والإمكانات التعليمية الجيدة في المدرسة من الأطفال الذين 
ينتمون إلى بيئة فقيرة ثقافياً (ا-لخطيب» 2011). 


خامساً: التفكير الإبداعي وحجم الأسرة: 

إن الطفل الموهوب عندما يعيش في أسرة حجمها صغير نسبياًء فإن الاهتمام به 
يكون أكثر فالوقت الذي يقضيه الرالدان معه أكبر؛ مما يساهم في إظهار موهبته وقدراته 
الإبداعيةء وكذلك تستطيع أن توفر له الدعم المادي والمعدوي بشكل أفضلء وفي هذا فقعد 
آثہتت نتائج دراسة قمره (2010) الي أجريت في السعودية على أسرة محتلفة المستويات 
الثقافية والاجتماعيةء أن الأسر التي بكون عدد أفرادها (6) فافل تبرز نيها قدرات أطفاهم 
الإبداعية» ويحظون بفرص التفاعل الاجتماعي. 


سادساً: التفكير الإبداعي والمستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة: 

يرى طافش (2004) أن هناك بعض الأسباب الي تعوق تنمية التفكير الإبداعي 
لدى الأطفالء وهي: ٿدني المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرةء إذ لا كن لفل هذه 
الأسر في الغالب أن توفر الحاجات والمتطلبات الأساسية للطفل» أو ما بمكله من الإبداع. 

وئي هذا الصدد» بينت ثتائج دراسة درادكة (1995) آن الطلاب الذي يعازون 
بمستوى اجتماعي اقتصادي مرتفع افنضل من الطلاب الذين بمشازون بمستوى اجتماعي 
اقتصادي متوسط ومدخفض؛ ويبرر ذلك بان الطلاب ذو المستوى الاجتماعي الاقتصادي 
امرتفع رما يملكون الوسائل الثقافية مغل المذياع؛ والتلفزيون» والجلات» والصحف» والكتب 
التي بدورها تنمي عملية الإبداع. 
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وبالرغم نما سبق» فقد آشار الخطيب (2011» ص 15) أنه بالرغم من وجود 
ظروف معيشية سيئة» وتدني الستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة لدى اسر الأطفال إلا 
انه يظهر لديهم الموهبة والقدرات الإبداعية إذا ما توافر فيها الدعم المعنوي الكافي لأبنائهاء 
وتدرت العلم والمعرفة والعمل. 

وني هذا المجالء يمكن القول أن الوضع الاجتماعي الاقتصادي المرتفع للأسرة يسهم 
في إيجاد بيئة غنية تثير التفكير الإبداعي ومهاراته» خحاصة ي ظل التقدم والتطور العلمي 
والمعرفي» فهذه الأسر أقدر على توفير التكنولوجية الحديثة في البيت كالانترنت» والحاسوب 
بأشكاله الثابت والحمرل» والبرجيات المختلفةء والبرامج الثقافيةء والماتف الجوال الحديث 
الذي يحتوى على برامج متنوعةء ومن هنا قإن شأنها إظهار موهبة الطفل وقدراته الإبداعية 
وثلبية متطاباته. 
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الفصل الثالث 
قياس الإبداع والتفكبر الإبداعي 


الفصل الثالث 
قياس اإبداع والتفكير الإبداعي 


مقدمة : 

توفر اختبارات الإبداع وسيلة مناسبة تساعد الئاس لعرفة ما يجب معرفته , وما 
يجب عمله؛ ليصبح المتعلم أكثر إبداعا. فقد قدمت اختبارات الذكاء تعريفاً عملياً للسذكاء عا 
جعسل بورنغ (80۲108) وهو إحد الباحثين في الذكاء أن يعرف الذكاء بأنه ما تقيسه 
اختبارات الذكاء , أو بأنه الجوانب التي تحاول اختبارات الذكاء قياسها. 

وكثيراً ما يستخدم هذا التعريف لالستهكم على اختبارات الذكاء . ولكن قبول 
احتبارات الإبداع المبنية على تعريف الإبداع تعيدنا إلى تعريف بورنغ التهكمي فلعرف 
الإبداع على أنه الجوانب التي تحاول إختبارات الإبداع قياسها. ورغم ما في هذا التعريف من 
تهكم إلا انه يساعد في اخحتيار محتويات برامج تدمية الإبداع. وقد اعتاد علماء النفس على 
استخدام الاختبارات وسيلة لقياس قدرات أو استعدادات الأشخاص بالسبة لسمة أو صفة 
معيئة قابلة للقياس واللاحظة ؛ لكنهم م يعتادو على استخدام الإختبارات لتعريف النهوم 
او الفكرة مثل مفهوم الإبداع. ومن جهة ثائية بمكن استخدام نشائج الاختبارات في تصميم 
برامج تعليمية معينة . 

وتعد عملية الكشف عن الأطفال المبدعينء رالتعرف إليهم وتقييمهم الخطرة الأولى 
والأساسية لنجاح البرامج التدريبية الخاصة بالأطفال المبدعينء رالتي تهدف إلى تنمية 
قدراتهم الإبداعيةء والواقع أن عملية التعرف على اإلأطفال المبدعين ليست بالعملية السهلةء 
بل تحتاج إلى جهد كبير يُبذل بطريقة علمية منظمة» سواء أكان على صعيد بناء الأدرات 
الخاصة بقياس وتقييم الأطفال وإعدادهاء أم على صعيد تطبيق الأدرات وتفسير نتائجهاء آم 
على صعيد توظبف نتائجها للعخطيط وتنفيذ البرامج وتقييم مُخرجاتها. 


99 


رتشضمن عملية القياس والتقييم للأطفال المبدعين عدداً من الإجراءات 
والاستراتیجیات رالسیاسات. ویشیر تورانس (1974 ,ععصة۲]۲ه1) من خلال دراسساته 
المحعددة إلى أن اختبارات الذكاء لا تحذد الجانب الإبداعي ولا تقيسه» وهلا يظهر من خلال 
اهتمام تورانس بالأطفال المبدعين الذين عجزوا عن الحصول على درجات مرتفعة في 
اختبارات الذكاء ولم يصتفوا مع فشة المبسدعين بسبب هذه الاختبارات. إضافة إلى أن 
الحتبارات الذكاء التقليدية مشل اختبار (سستائفورد بيينه)» و (وكسلر) لا تقيس قدرات 
الأطفال الأحرى كالقدرة الإبداعية أو الموهہة الحخاصة والسمات الشخصية والتكيف 
الاجتماعي» بل أنها تقيس فدرات عقلية عامة فقطء والمعبر عنها بنسبة الذكاء. 


فوائد قياس الإبداع ومجالانه : 

1. التعرف إلى الطلبة المبدعين للالتحاق ببرامج تربوية حاصة. 
2 إجراء الدراسات النظرية والعملية في المؤسسات التربوية. 

3. تقييم فاعلية برامج تدريب الإبداع , وتلمية مهارات التفكير. 


طرق التعرف إلى المبدعين: 

تتطلب عملية اخحتيار أدوات الإبداع ومقايبسه تعريفاً واضحاً للإبداع» ولكل جانب 
من عناصره» الشخص المبدع» والإنتاج» والعمليةء والبيشةء ويتم التعرف إلى المبدعين من 
خلال استخدام اختبارات وأدوات متعددة منها: 
1. اختبارات التفكير الإبداعي والناقد مشل: اختبارات تورانس للتقكير الإبداعي 

وجیتزل وجاکسون» وکورنپل» ولالش»› کوجان» جلفورد» کاتینا وتورنس. 

2. مقايبس تقدير الميول والاتجاهات. 
3. مقاییس سر الخحياة. 
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ترشيحات الزملاء. 

تقييم النتاجات (غاذج ومقاييس تقييم الإنتاج الإبداعي والرتبطة بأداء الطلبة في 
المشروعات). 

تقيبم مستوى الشهرة. 

المقابلة: المقابلة المقننةء أو الخرة. 

املاحظة: الانتباء إلى جوانب محددة من السلوكيات الإبداعية لدى الطالب» مع 
تسجيل معلومات دقيقة عن تلك الجوانب. 

قوائم تقدير الشخصية: تستند هذ القوائم إلى الافتراض القائل بأن الأشخاص الذين 
متلكون الخصائص الشخصية التي تواترت في الأدب التربسوي حول الأشخاص 
المبدعينء هم الذين لديهم القدرة على تقديم إسهامات إبداعية في مجالات اهتمامهم 
في المستقبل. 

تقييم الإنتاجية الإبداعية: في ختلف الجالات» وبناءً على اصالتهاء وملاءمتهاء 
ومنفعتها للأفراد. 

آراء الخبراء حول مدى وجود الإبداع في إنشاج معين: فالشعراء والأدباء والنقاد 
الأ دبيون» يستطيعون الحكم فيما إذا كان الشعر أو القصة هو عمل مبدع آم لا. 


نماذج من اختبارات ومقاييس لقياس الابداع: 
أولاً: اختبار تورانس للعفكير الإبداعي الصورة اللفظية (أ) وطريقة التصحيح 


وصف الاختبار 


اختبار تورانس )٠١۲١2"2٥8(‏ للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ نموذج (1992)» 


ترجمة وتعدیل (أبو جچادو؛ 2003( للبيغة الأردنيةت وذلك لقياس درجات التفكير الإبداعي 
لأفراد عينة الدراسةء ويتكون الاختبار من سبعة اختبارات فرعية تقيس المهارات الاآتية: 


أ 


الطلاقة: وتدمثل في عدد الإجابات الحتملة للموقف في وحدة زمنية ثأبئة. 
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ب- الرونة: وتعمثل في تنوع فئات الإجابات الحتملة للموقف في وحدة زمنية ثابتة. 
ج- الأصالة: وتتمشل في عدد الإجابات الجديدة والغريدة في نوعها في وحدة زمنية ثابتة. 


وتشكل هذه المهارات عناصر التفكير الإبداعي» ويجحتاج كل من هذه الاختبارات 
السبعة لاحجابة عليها سبع دقائق بال ضافة إلى الزمن اللازم للتعليمات والإرشادات » اما 
الاختبارات السبعة التي يتضمنها اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ آ فهي: 

الاختبار الأول: توجيه الأسئلةء وهو أن يقدم المفحوص أسئلة استفسارية عن 
حادث معين. الاختبار الثاني: تخمين الأسباب» وهو أن يخمن المفحوص الأسباب الحتملة 
التي أدت إلى هذا الحادث. الاحتبار الثالث: تحخمين النتائ رهو أن يذكر الفحوص النتائج 
المترتبة والمتوقعة في هذا الحادث. الاختبار الرابم: تحسين الإنتاج» وهو أن يقدم المنحوص 
الاقتراحات حول تطرير وتحسين شيء معين. الاختبار الخامس: الاستعمالات غير الىشائعةء 
وهو أن يذكر المفحوص الاستخدامات البديلة وغير المالوفة لشيء معين. الاختبار السسادس: 
الأسثلة غير الشائعةء أن يذكر المفحوص اسثلة غير شائعة» حول شئ ما. الاختبار السابع: 
افترض أن » وهو أن يقدم ا لمفحوص توقعات متعددة من موقف مفترض وغير حقيقي. 

وقد أوصی تورائس )10۲۲31٥8(‏ حذف الاختبار الفرعي السادس» باعتبار أن 
البحوث المستمرة أشارت إلى عدم إسهامه في الصدق التنبؤي للدرجة الكلية للاختبار (أبو 
جادو» 2003). 

وقام تورانس (1966 )10۲۲۵١٥۴,‏ بتحديد مهاراته الثلاثة (الطلاقة, المروئة 
والأصالة) من خلال إعداد اختبار التفكير الإبداعي الصورة اللفظية (1) الذي قام بإعداده 
ما يتناسب وأعمار الأفراد على اختلاف أعمارهم ويتم تطبيقه بصورة جمعية» باسستفناء 
الأطفال دون الصف الرابع الابتدائي حيث يطبق بصورته فردية. 
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صدق الاحتبار : 

يتوفر لاختبار تورائس للتفكير الإبداعي دلالات صدق في البيئة الأردنية. 

اجرى الشنطي (1983) دراسة في الأردن هدفت إلى تحديد دلالات صدق وثبات 
احتبارات تورائس للتفكير الإبداعي في صررتها المعدلة للبيشة الأردنية الصورة اللفظية 1 
حيث اخحضع الشنطي البيانات المستخرجة للتحليل الإحصائي» ردرس الصدق من عصدة 
جوانب هي: صدق الحك وذلك بجساب معامل الارتباط بين الدرجات الكلية للوبداع التي 
حصل عليها الطلبة المفغحوصين على صورة الألفاظ آ والدرجات التي حصلوا عليها في قسوائم 
تقديرات معلميهم» حبث بلغ معامل الارتباط (0.70)» وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى (0.01 > .)»١‏ ما الاتساق الداخلي» فقد قام الشنطي ساب معامل الارتباط بين 
درجات المفحوصين الفرعية على مهارات الطلاتة والمرونة والأصالة التي حصلوا عليها في 
کل اختبار مع الدرجة الكلية على الاختبار الواحد. وتراوحت قيم معاملات الارتباط بين 
درجات المفحوصين الفرعية والدرجة الكلية للاختبار الواحد على الصورة اللفظية لاختبار 
تورانس للتفكير الإبداعي(0.75-0.40)ء وكانت لبعد الطلافة بين (0.75-0.46)ء ولبعد 
المرونة بين (0.62-0.40)» أما بعد الأصالة فترأوحت بين (0.72-0.49)» وجميعها ذات 
دلالة إحصائية. أما قيم معاملات الارتباط بين درجات المفحوصنن الفرعية (الطلائة» 
والمرونةء والأصالة) التي حصل عليها الطلبة في كل اختبار مع الدرجة الكلية لاختبار 
الإبداع؛ فقد تراوحت بين (0.84-0.37) وجميعها ذات دلالة إحصائية. 


ثبات الاختبار: 

قام الشئطي (1983) باسئخراج معامل الثبات لاختبارات تورانس للتفكير 
الإبداعي» واستخدم طريقة إعادة الاختبار على عينة مكونة من (120) طالباً وطالبة» بفارق 
زمني ني التطبيق مدته أسبوع واحد من التطبيق الأول وتبين أن معامل بات الدرجة الكلية 
لاختبار التفكير الإبداعي كان (0.76)» في حين كان معامل الثبات لكل بعد من أبعاد 
الاختبار ( 0.79 ء 0.73ء 0.38) الطلاقة والمرونة والأصالة على الترتيب. وتتوافر 
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معاملات بات هذا الاحتبار المطبق في البيئة الأردنية في دراسة يشارة (2003) حيث بلغ 
(0.83) ودراسة جوارنة (2004) حيث بلغ (0.87). 

وقام أبو جادو (2003) باستخراج معامل الشات لاختبارات تورانس للتفكر 
الإبداعي» واستخدم طريقة إعادة الاختبار على عينة مكوئة من (35) طالباً وطالبةء بقارق 
زمني في التطبيق مدته ثلاثة أسابيع من التطبيق الأول وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين 
التطبيقين وتبين أن معامل ثبات الدرجة الكلية لاحتبار التفكير الإبداعي كان (0.67)» في 
حين كان معامل الثات لكل بعد من أبعاد الاختبار ( 0.62 » 0.58. 0.70) الطلاقة 
والمرونةء والأصالة على الترتبب» وقد كانت هله المعاملات ذات دلالة إحصاثية عند 
مستوی الدلالة(0.01 > .)٩‏ 


يقة تصحيح الاختبار: 
الحو الآتي: 


1. إعداد ماج تصحيح استجابات ونماذج تفريغ لرصد الدرجات. 

2 يتم استخراج درجة المفحوص على كل من هذه الفروع عن طريق جمع الدرجات التي 
حصل عليها المفحوص في كل بعد من الاختبارات الفرعية الستة التي يتكون منها 
الاختبار. وينم تحديد درجة الطلاقة في كل أختبار فرعي بالعدد الكلي للاستجابات 
النتمية في ضوء المتطلبات الحددة لكل مهمة أو نشاطء في حين يتم تحديسد درجة 
المروتة بعدد الفئات التي توزعت عليها استجابات الممحوصين. 

3. يحصل المفحوص على درجات للطلاقة والمرونة والأصالة على الصورة اللفظية "من 
مجموع الدرجات الفرعية: للطلاقةء والمرونةء والأصالة التي محصل عليها في كل 
اختبار من الاختبارات الست للصورة اللفظية ۲. 

4. تسب الدرجة الفرعية للأصالة سن مجموع درجات الأصالة التي حصل عليها 
المفحوص على كل استجابة» حيث تعطى درجة للأصالة تترأوح بين صفر وواحد 
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درجات حسب الآتي: صفر: إذا لم تكن هناك إجابات نهاثيأء أو إذا كانت الإجابات 
لا معنى ههما. و 1 : إذا كانت الإجابات غريبة تماما وندر أن ترد في إجابات معظم 
المغحوصين. دليل تصحيح اختبار تورانس للتفكير الإبداعي الصررة اللفظية (). 

5. لتقدير استجابات المفحوصين رالحكم على أدائهم تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لأداء الطلبة على كل بعد من أبعاد اختبار التفكير الإبذاعي 
وعلى الاختبار ككل» من خلال أعلى علامة وأدنى علامة حصل عاليها الطلبة. 


صورة اختبار تورائس للتفكرر الإبداعي - صورة الألفاظ ؟' 
الاحتبارات من 1 - 3 
اسال ون 

تعتمد الاختبارات الثلاثة الأولى على الصورة الموجودة أسفل هذه الصفحة 
وستوفر لك هذه الاختبارات الفرصة لمعرفة مهارتك في توجيه الأسئلة للبحث عن الأشياء 
الي لا تعرفهاء وني تخمين أسباب حدرث هذه الأشياء والنائج التي يمكن أن تترتب على 
ذلك . 

والآن» انظر إلى الصورةء ما الذي محدث؟ ما الذي كنك أن تقوله بكل تأكيد؟ ما 
الذي تحتاج أن تعرفه كي تفهم ما الذي يحدث؟ وما السبب في حدوثه؟ وما التصائج المترتبة 
على ذلك؟ 
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الإجابة عن هذه الأسئلة في الصفحات التالية : 


الاحتبار الأرل 
توجيه الأسئلة 

اكتب على هذه الصفحة كل الأسثلة التي يمكن أن تفكر بها حول الصورة التي مسرت 
بك في الصفحة رقم (2). اكتب جميع الأسئلة التي تحتاج إليها كي تعرف ما يدث في 
الصورة بشكل مؤكد. لا تطرح الأسئلة التي يمكن الإجابة عنها بمجرد النظر إلى الصورة . 
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بمكنك أن تنظر إلى الصورة كلما أردت ذلك . 
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الاختبار الثاني 
تخمين الأسباب 

أكتب في الفراغات الموجودة أدناهء أكبر عدد مكن من الأسباب الحتملة لما بجدث في 
الصورة التي مرت بك ني الصفحة رقم (2). يمكنك أن تذكر أشياء رما حدثت قبل الأشياء 
التي تحدث في الصورة بوقت قصير؛ أر آشياء حدثت منذ وقت طويل وسببت ما يدث فى 
الصورة. إكتب أكبر عدد من التخمينات للأسباب الحتملة ولا خش من أن تخمن . ۰ 


سے یغ با مط a a‏ ل U‏ 


ا ا م ف 
سر ډqم‏ یں 
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الاختبار الثالث 
تخمين النعائج 

اكتب في الفراغات الموجودة أدناه كل ما يمكن أن تفكر به من نتائج نا يكن أن 
يحدث في الصورة التي مرت بك في الصفحة رقم (2). بمكنك أن تذكر نتائج يكن أن تهدث 
مباشرة بعد الأشياء التي تحدث في الصورةء أر بعد ذلك بوقت طويل . 

اکتب اکبر عدد من التخمینات» ولا خش من أن تمن . 


س دخ پا حڼ ما @ لا ص 0 


س ا فا شم 
ج نم ټم پيا 
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الاختبار الرابع 
تحسين الونتاج 

في منتصف هذه الصفحة صورة للعبة من لعب الأطفال يكن شراؤها سن الحلات 
التجارية. وهي عبارة عن فيل محشو بالقطن طوله خمسة عشر سنتيمترا ووزنه حوالي ربع 
كيلو غرام. والمطلوب منك أن تكتب في الفراغات الموجودة على هذه الصفحة والصفحة 
التي تليهاء أذكى الطرق وأكثرها إثارة وغرابة لتحويل دمية الفيل إلى لعبة أكثر متعة للأطفال 
الذين يلعبون بها. لا تقلق حول كلفة هذا التغييرء فالمهم فقط أن تفكر فيما يجعل هذه اللعبة 


اكثر متعة رإثارة. 
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الاختبار الخامس 
استخدامات غر مألوفة 
خب الكرترن. حلب الميع) 

كثير من الاس يتخلصون من علب الصفيح الفارغة» رغم أن ها آلاف 
الاستخدامات الثيرة غير المألوفة. والمطلوب منك أن تكتب في هذه الصفحة والصفحة الى 
تليها أكير عدد مكن من الاستخدامات الثيرة وغير الالوفة التي يمكن أن تخطر ببالك. لا 
تقيد نفسك جحجم معين من هذه العلب» ويمكنك أن تستخدم آي عدد من العلب التي تحتاج 
إلبهاء 

تذکر بان لا تقيد نفسك باستخدامات شاهدتها أو سمعت بهاء وفكر في آكبر عدد 
مكن من الاستخدامات الجديدة . 
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الاتبار السابع 
افترض أن 

نیما بلي موقف لا من أن بحدث» افترض أنه قد حدث فعلاًء وسيعطيك هذا 
الافتراض الفرصة لاستخدام خيالك للعفكي في كل الأشياء الأخرى المثيرة التي ستحدث 
فيما لو حدث هذا الموقف الافتراضي. 

افترض أن الموقف الذي سيتم وصفه قد حدث فعلاًء ثم فكر في جميسع الأشسياء 
الأخرى التي يمكن أن تحدث بسبب ذلك. ويعبارة اخرى ما الثتائج التي يكن أن تترتب على 
ذلك؟ 

الموقف غبر الممكن: افترض أن للسحب خيوطاً تسدلى منها وتصلها بالأرض ما 
الذي سيحدث؟ 

اكتب أفكارك رتخميناتك على الصفحة التالية: 
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موذج تفريغ استجابات الطلبة على مقياس تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ 
اسم الطالب: RET ans e‏ 


دليل التعليمات الخاصة بتصحيح اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ () 
تسير إجراءات تصحيح اختبارات تورانس صورة الألفاظ (1) على النحو التالي:؛ 
- إعداد نماذج تصحيح استجابات المفحوصين ونماذج تفريغ لرصد الدرجات» وذلىك 
لغرض استبعاد الاستجابات غير المنتمية قبل وضع الدرجات. 8 
- مجصل المفحوص على درجات كلية للطلاقة والمرونة والأصالة على صورة الألفاظ 
)( من جموع الدرجات الفرعية لتلك المهارات في كل اختبار فرعي من الاختمارات 
السثة للصورة اللفظية (1). 
بالنسبة لمهارة الطلاقةء فيتم حساب الدرجة الفرعية ها من مجموع الاستجابات التي 
استجاب ها المفحوص على الاختبار الواحد حيث يعطي درجة واحدة لكل اسنجابة 


- : ا يڌ . 
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- اما مهارة المرونةء فيتم حساب الدرجة الفرعية ها من مجموع فشات الاستجابات الى 
استجاب ها الشحوص على الاختبار الواحد حيسث يعطي درجة واحدة لكل فة 
استجابة منئمية. وآما الاختبار الفرعي الخير فيحصل المفحوص فيه على درجة واحدة 
على استجابة منتمية وفيها قفزة نوعية في التفكير. 

¬ ويتم حساب الدرجة الفرعية للأصالة من تجموع درجات الأصالة التي حصل عليها 
المغحوص على كل استجابة» حبث تعطي درجة للأصالة أما (0 أو 1). 

مفتاح تصحيح الأصالة للاختبارات اللفظية الخاصة باختبار تورانس للتفكير الإبدامي 

صورة الألفاط (آ) 

الاختبار اللفظي الأول: توجيه الأسئلة 

1 الاستجابات التي تاخذ صفرًا 

الاستجابة 


ت 


ا 


ل 
TDS TE‏ 
TISTEK‏ 
5 | لاذا مجلس هكذا؟ 20 | هل يحب آبیه؟ 

E: 
TEETER 


ر 


م٣‎ 


ما هذه الخطوط؟ 
اذا لم يسقط في الماء؟ 


N2 


ب- الاستجابات التي تاد (1) 


لته 


6 | کیف آتی هذا الولد لوحد إلى ها؟ 
37 


هل يريد أن يفسل الملابس؟ 39 | مع من يتحدث هذا الولد؟ 


في أي يوم ذهب الولد إلى | 40 ١‏ ما هذه الخطوط المتعرجة؟ 
لهر؟ 


النهر؟ 
لاڌا ظهر رجهه في الاء؟ لماذا هو وحده في الحديقة؟ 


14٠‏ | لماذا لم يشرب من البركة؟ 2 | ناذا يلبس كالمهرج؟ 
| 15 | ماذا يوجد تحت الولد؟ 3 | هل هو ذکي؟ 


7 
17١‏ | ما لون الأسماك؟ 5 | لماذا يقترب من النهر؟ 
اذا ينظر إلى خياله؟ هل يجري هذا النهر؟ 


5 


عمسم ايس 
هر إلم 


|48 | اذا يفكر هذا الولد؟ 
مل د د ما ای 
221 | کم ثمن القبعة؟ 50٠‏ | هل يريد آن يقلد الضفادع؟ 
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| ا لع ا 
لاذا يتطلع إلى الضفدع؟ 


لاذا يعيش هذا الولد هنا؟ كيف استطاع المروب من البيت؟ 


كيف يذهب إلى المدرمة؟ كيف هرب الولد من السجن؟ 
7 | من آین جاء هذا الاء؟ من أين أتى هذا الولد؟ 
| س چلی ماا ارا ا 


الاختبار اللفظي الثاني: تخمين الأسباب 
أ- الاستجابات التي تاحذ صفرا. 


SEK 
اهمد ترب إ8 ل م ا‎ 


يريد أن يتطلع على الضفدع | 23 | يريد أن يصنع قارب 
والأسماك 
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ب- الاستجابات التي تاخذ (1) 


ISEEEETS 
ليعرف أن القبعة جميلة أم لا‎ | 2 
لينظر إلى العشب‎ | 3 
: 
الد‎ 


یرید آن يغسل اللاہس 


راح يتوضأً إلى الصلاة 9 


وقعت مله ساعة وپہحث علها 


پرید أن يفحص الاء 


يريد أن محصل على الأحجار 
من داخل الذهر 


لولد بتدکر خوفًا من أن پقتله 
آحد 


بده يشوف على وجهه شحبار 
آو لا 
الولد يتطلع على شكله لأنه لا 


يرج نله مرآة 


بده يعرف أله لاأبس الطاقية 
. | ليعرف أثه واحد آم اثلين يريد أن يأخذ معلومة عن البحر 
بريد أن يتعرق ل اذا تنحرك الخطوط 1 
يد أن يختبى وراء الشجرة 


5 


الاستجابة 

يتمع لصوت الأرض لعرفة وجود زلزال أم لا 
أنه يتتظر أصحابه عند الثهر 

کان مجن آهله هذا رموه 

لأنه رای ولد نط في النهر: بده يعمل زيه 

لا يعرف الولد إلى أين يذهب 

آحد أصحاپه أخره أله غير حلوء وذهب ليثأاكد 


ا 


ل 


oo [e> حط آس‎ 


من ذلك لأنه ما فيه عندهم مرآة 
جاء لييحث عن کئز 


رہ] 


يد أن يبحت عن الصدف 
ءبت عاصفة ويريد الاختباء منیا 


x 


e‏ آس— 


. 


O 
¢ 
ج‎ 
ت‎ 
۳ 
bt 
E 
بخ دیا‎ 


هرب لأنه حصل في الامتحان 34 على صقر 
| الود خائف من الحرامي 


ا 
لا 


رر 
< 


ت 
زیا 


۰ 


: 
۱ 


a 


بده يوف فمه في الماء 


ل“ 


رن دی ډه اڍیا 
ی دا مه ص 


٤ 
1 


فک 


1 


س م 
کل a‏ | ر 


EE 
ا‎ © 


3 
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ات 1 لاستجابة 


3 یرید أن یدرس |42 | وضع الطربوش على رأسه يفكر نفسه ختيار 
21 بده می الدلو a‏ إل اة 


SEET 
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الاختبار اللفظي الثالث: تحخمين الننائج 
1- الاستجابات التي تأحذ صفرا 


20 از 


23 | سیبحٹ عن امه وأبیه 
SPREE‏ 
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يمكن واحد عامل فخ للحيوانات والولد يقع 


في الفح 
ا پدشف الحذاء بده پلیسه 


ب- الاستجابات التي تال (1) 
الاستجابة 
2 مكسن آن ترتفع الماء إلى الولد أو 0 
خحدث فيضان 


٣ز‎ 
= 


لرا 


سا 


ا 
سيذهب الوللد كل يسوم أحد في بحب أن يصيد الأسماك 
رحلة 
سيتحدث عن قصته لصليقه 
يمكن القزم أن يذهب إلى المستشفى ويزوره 
الناس 
يثغير القزم ويصير أكر 
کن أن پنخنق وهو يشرب 
TSR‏ 
ااا سر 

9 / سیعتقد أنه پوجد این مثل بعضهما 

سيلحق الضفدع ويسقط في التهر 


زا دیا ادا 
س إل ڊيا إل 


سیتحدٹ عن فوائد الام 


oo Î i‏ © ام الم 


نیا 


سوف تأٿي موج کبير 


سوف برد أذلیه وقدمیه 


کا 

IRETESK 

8 | سوف یلقونه آهله مرماعلی | 46 | واحد بده يأاخذ اغراضه منه 
aT‏ 


19 بعد دقيقة سيقع في اللهر 7 | امه طلہت مله أن محضر أشياء ولو محضرها؛ 
فهراته وهرب 


0 | مکن أن يلخطف الولد | 48 | نسي شيئًا عند الاء وعاد لباحله 
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3 


ر 
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الاختبار اللفظي الرابع: سين الإنتاج 
1- الاستجابات التي تاخذ صغرا 
2 


ية 


الح شب عل ران ETTI‏ 
ال بای رات 


ا 
ل 


ببسم السعسعس أجسرم إغفصر ار اشسس 
ES 6‏ ا © إت إدح این اھ |أه 


طا 


ا 


EE 
PETS 


ړا 


E 
E E E E1 
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ب- الاستجابات التي تاحذ (1) 


ا 

اسل لیل تتح راج تي 
اھ اتسدرامرات آ5 | مکو اتتا زتعا 
ETSI EET‏ 

اع اا با کر لا تي اي 
تابر 


1 


3 


أضع في رقبتها مفتاح 
أقطعم آذنيها وأظافرها 
الصق ايها أسمي 
أخليه يضرب على الطبل 
أخليه يبلس على الكرسي» ويتطلع على 
التلفزيون 

أجدد رجلیها 

أحط عليها أعلام 

أصنع له خحيمة لينام بها 
أضع الفيل قي قارب 
أضع الفيل على القطار 
أضع الفيل في الأدغال 
احضر له فصيلة فیله 


ییا ایا انیا إظط إضخ 
ف اجه اف آت امس 


أنزع الأسنان الأمامية حوقًا من أن 

يؤذي الأطفال 

1 
نضع له راس حدید 

2 

أخليها تحكي مثل الولد الصغير 

أحطها في الحديقة مع الحيوانات 

الأخرى 


= 


ج اا اط 


نضع لرجليه عجلات لكي يشي 


ظط 
a‏ 


ل 


چ اخ اه 
E:‏ صم إيم أف 
م دہ ادا |ڪ آي 


نضع عليه حارس 

مکن أن نرمي عليه اسهم 
أخحليه يتسايق مع لعبة أخرى 
أحضر إليه خيوط عنكبوت 
نضع له فرن 


د 


EE 
مس إډم‎ 

3 

ب 
EEŠEE‏ 


ہا اجا اج 
ديا اڅ 


کا 
سد امح أيي 


r 
رتا‎ 
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3 
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الاختبار اللفظي الخامس: استخدامأات غير مألوفة 
ا- الاستجابات التي تاذ صفرا 


أحرقها 


ب- الاستجابات التي تأخذ (1) 


ارسل علیها آشکال 0 | عمل منھا مربعات 
اس ھا رة 
اسل هارت 


یا 


11 

12 
امي ھر ای 
کے ملا ایی 


ممل مھازعو |16 | اع اوی 
سل اریخ م 
اسن مهارف 


oO 
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الاختبار اللفظي السابع: افترض أن 
ا الاستجابات التي قاخذ صفرًا 
الاستجابة الاستجابة 


| | آل رجيات سن انیو 16 | مکو راسد رحا 

TERETE 

gee‏ نکن سے ادن 

ا ایی 9 عض سرک ابارت 

SS TILIA 

الي الي ای 

الود اھا س و[ 22ا تسان علا اس 

آس وتر امیا ی 

EE 

اسالا مردلی |28| اماب تتاف و اجر 

e‏ تق لأر 
وی7 | امسا ارارک 

ولاوحا |28| ستحتم درس رالوت 
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ب- الاستجابات التي تاخذ (1) 


لن أشاعد القمر والس 
کک 
مسك بالحبال ونتعلتق على الأشجار 
ستغرق المدينة بافيوط 


3 
۳ 
e 
CL. 
: 


3 
i 
br 
e 
۳ 
٩ 
E ج‎ 


دما ألا 
ہا ت أل 


إذا واحد فينا بصيبها بلحرق 

نمكن تربطها برقة واحد 

يرت الإنسان لأن الدنيا لا تمطر 

أقطعها وابعثها للشرطة 

ستتحول الخيوط إلى ثلج 

تصير الخيوط مثل شبكة العنكبوت 

بيع اليوط وبعمل بیت 

تؤدي إلى قتل الأسماك في التهر 

تتشابك اليوط مع الأشجار 46 تؤدي إلى تلوث البيئة 

47 سأعطها للففراء كي يبيعوها 

48 لن بستطيع الناس النظر إلى أعلى 
لأن الخيوط ستدخل لي فمهم 

4 إذا ضاع شيء من الناس ما بلقوه 

سيرفع الإنسان إلى أعلى بسبب 

ابوط 


9 


که 
© 


ll 
ا‎ 
: ي‎ 
3 
Ç 


41 
42 
الناس بقطعوا الخيوط وبعلقوا البلالين فها | 43 


تتقطع أسلاك الكهرباء 44 
4 


١ 
۴ 
8 
3 
BSEEE 


(. 
3 
Cِ 
E 
ه‎ 
٤ 
3 
e 
م‎ 


س 
ج 
ا م 


س 


تموت فراخ الطيور 
تتلون السيارات بلون اليوط 


g0 


مم س إا 
Oi ©‏ م 


مکن یصیر زلزال 
سترح العصافير 


"hs 
A 


جا 


2 | مکن یصبر پراکین 


صعد إلى السماء حتى أصلل إلى الغيرم 52 


ي 
دا 


. 129 


أضعهم في الميزان كي أعرف طوهم 


58 ستقطع العصاف ا لخيوط وتي بها 
عا 
59 أن 


من أن استخدمها كفواصل في 


بركات السباحة الخاصة بالسباق 
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ثائياً: مقياس حادنة (2009): درجة نمارسة مهارات التفكير الإبداعي 
وصف المقياس 
قام الباحث بتطوير أداة لقياس درجة مارسة مهارات التفكير الإبداعي» مسن خلال 

مايلي: 

- الإطلاع على الأدب التربوي السابق زيتون (1987) والمعايطة والبواليز (2007) 
جروان (2008)» والدراسات السابقة والمقاييس التعلقة بالتفكرر الإبداعي وتنميته 
مثل السلمان (1995) والشهاب (2003) الحمدي (2004). 

¬ بناء الأداة التي تضمدت خسة مجالات رئيسية هي: الطلاقةء والمرونةء والأصالة 
والتفاصيل» والحساسية للمشكلات. وبلغ عدد فقرات كل جال كمايلي: الطلاقة (9) 
فقرات» والمرونة (7) فقرات» والأصالة (10) فقرات» رالتفاصيل (6) نقرات 
والحساسية للمشكلات (8) فقرات. وبذلك يكون مجموع فقرات الأداة أربعون فقرة. 

- م الاعتماد على التدريج الخماسي في تحويل إجابات العينة على جميع فقرات أداة 
الدراسة إلى درجات بحيث الإجابة كبيرة جداً (5) درجات» والإجابة كبيرة (4) 
درجات» والإجابة متوسطة (3) درجات» والإجابة قليلة (2) درجةء والإجابة قليلة 
جداً (1) درجة واحدة وعكس ذلك بالسبة للفقرات السالبة. وتكون العلامة الكلية 
(200) وآدنى علامة على المقياس (40) وبمتوسط 100 درجة. 
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صدق المقياس 
صدق الحكمين 

تم عرض الأداة بصورتها الأولية على عشرة حكمين صن حملمة الدكتوراه في علم 
النفس التربوي» رالقياس والتقويم ومناهج التدريس» والإدارة التربوية» في جامعة البلقاء 
التطبيقية» وجامعة اليرموك› وجامعة آل البيت. وطلب منهم التحقق مسن ملائمة الأداة 
لأغراض الدراسة وصحة الصياغة اللغرية. وفد قام الباحث بإعادة صياغة بعض الفقرات 
لتصبح أكثر وضوحاً ومناسبة للمجال الذي تنحمي له. وي ضوء تلك المقترحات تم إجراء 
التعديلات المطلوية؛ وإخراج أداة الدراسة بصورتها النهائية. الي تضمنت (40) فقرة» منها 
ثمانية فقرات سالبة وهي الفقرات (4039430+26+244124645). 


ثبات المقياس: 

وللتحقق من ثبات أداة الدراسة قام الباحث بتطبيقها على عيدة استطلاعية من 
خارج مجتمع الدراسة بلغ عددهم (18) مشرفاً من مشرفي الرياضيات والعلوم في مديريات 
التربية والتعليم من غافظة المفرقء وتم حساب معامل الثبات بطريقة الإعادة حيث كانت 
الفترة الزمنية الفاصلة بين التطبيقين أسبوعين وقد بلغت قيمته للاداة (0.78)» كما م 
استخراج معامل الثبات للأداة على آفراد عينة الدراسة بطريقة ألفا كرونباخ» حيث بلضت 
قيمثه (0.83) ويدل ذلك أن قيم معاملات الثبات للاداة جيدة جداً وملاءمعه لإاغراض 
الدراسة. 
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س سثلة العلمية المثرة للتفكر 
ا 
د . 

يسخر من أفکار | 4 تمن 


فة. 
تصورات غير مالو 


بطلب من الطلبة التفكير في استعمال الأشياء 
لغير ما تستعمل له بالعادة. 


19 يشير أسثلة علمية تستدعي المزيد سن الث 
| والتجريب. 


0. | بطرح أسئلة غير مالوفة . ا 


يستخلص العلاقات ويعممها في إطار جديد 


ينتقد الطلبة على إعطاء عناوين طريغة أو غريبة 


للدروس. 
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يتجنب توفير الفرصة لأطلبة لمواجهة الجوانب 
غير الملمين بها من فبل. 

يقترح تكملا وزيادات لشاريع أو أفكار تشود 
بدورها إلى زيادات آحرى 


افاس 


ينمي حب ST‏ رالاستکشاف . 


3. یلفت انتباه الطلبة للأشياء الغامضة المتعلقة SEE‏ 


بالادة الق يدرسها 


يطرح مشكلات علمية لا پوجد ها اسول 
مباشره. 


الآخرين 
يلقت انتباء الطلبة للمشكلات البيثبة التعلقة 
بالمادة الي يدرسها. 
يشجم الطابة على تبني موفف من المشكلات 
العلمية المستقباية. 


دی زرا 
2 ر 


يبتعد عن تلمية روح الغامرة وعدم الخوف من 
الوقوع في الحطا. 
يتجنب توفير الفرصة لتحليل 
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ثالثاً: مقياس الصافي (2002) لسمات الطلبة المبدعين 
وصف المقياس: 

قام الصافي بہناء آداة تالفت من )88( سمة تعکس تصورات العلمين لسمات 
الطالب المبدع. وقد من جح هله السمات واختہارها من خلال الأدب التربوي السابق 
حول هذا الموضوع» ومن الدراسات السابقة التي تناولت سمات الطالب المبدع. 


صدق المقياس: 

قام الصافي بعرض الصورة الأرلية هذه الأداة على تسعة حكمين متخصصين في 
هذا ا لمجال منهم (7) محكمين من هيئة التدريس في كلية الدراسات التربوية العليا في جامعة 
عمان العربية للدراسات العليا وحكمين اثنين من مدرسي المركز الريادي في عافظة جرش 
يحملون شهادة الماجستير في علم النفس التربوي» وذلك بهدف التحقق من صدق الحتوى 
للأداة ومدى إجماع الحكمين على السمات المكونة ها. وبناء على آراء الحكمين واقتراحاتهم 
اعتمدت (32) سمةء واستخدمت لقياس تصورات معلمي المرحلة الأساسية العليا لسمات 
الطالب المبدع. 


ثبات المقياس: 

بعد أن آتم الصافي بناء آداة الدراسة بصورتها النهائية وتطبيقها على عينة الدراسة 
قام بتجزئة الاستبانة الى نصفين (نصف يضم الفقرات الفردية» ونصف يضم الفقرات 
الزوجية) وحساب معامل ثبات الأداة عن طريق التجزئة النصفية. ويبعد تصحيحه بمعادلة 
سبیر مان -براون بلغ معامل الثبات (0.92) وهو معامل ثبات جيد ومناسب لأغراض هذه 
الدراسة. 
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آلية التطبيق قياس الصافي: 

قيس الأداة تصورات المعلمين والمعلمات للسمات التي متلكها الطالب المبدع 
ويرجى منك أن تبدي درجة موافقتك على أن هذه السمات تيز الطالب الدع فعلاًء وضع 
إشارة () تحت العمود المناسب» علماً ان رقم (7) يعني أقصى درجة موافقة والرقم (1) 
يعني أقل درجة موافقة. ولحساب الدرجة على المقياس يتم استخراج الأوساط الحسابية 
للسمات وذلك من خلال جمع جميع الدرجات عن كل سمة من سمات الأداة ثم قسمتها 
على عدد ا لمعلمين الذين أجابوا على ثلك السمة علماً بأن أعلى متوسط للسمة هر (7) 
وادئی درچة هي (1). 


السات 


القدرة على التركيز 


الانتباه للتفاصيل 
الحماس للسمل 


روح الدعابة والمرح 
الخيال الواسع 
الاستقلالية في العمل 


2| 3 6| 7 


a 


السمات 

| | آداء الواجبات في أوفاتها 
موضرعية الحوار والمحاقشة 
الجدية في العمل 

العناد ومعارضة الماعة أحيانا 
قوة الذأكرة 

الجرأة في المواقف 

اليل إلى التقد 

رة الحساؤلات 

قدرة عالية على التحليل 


٤ 
غ‎ 
EG 


اللعب بالكلمات والأفكار 
القدرة على إقناع الآخرين 
ألحساسية الزائدة 

التفكير المنطقي وقوة الحجة 
الیل لاستخدام الحدس 
التمرد وعدم الخضوع للسلطة 
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رابعاً: مقياس تقييم الصفات السلوكية للطلبة المبدعين 


اسم المقباس مقياس قييم الصفات السلوكية للطلبة التميزين 
(النسخة المعربة) 


العرب و المقنن و المطور عبد الرحمن نور الدين كلنتن 

2004 «2002 „1992 , 1990 الأعوام‎ 
مقنن على البيئة البحرينية و السعودية‎ 
for Rating the Behavioral 
Characteristics of Superior Students 


اسم المقياس الاجني Scales‏ 
(اللسخة الأصلية) 
المولفون الأصليون Renzull/ Sımith/ White/ Callahan/ Hartman‏ 


سنة تأليف النسخة المعربة 


المادة الدراسية / الموضوع 
تاريخ تعبئة هذه البپانات 
اسم الطالب 


بداية معرفتك بالطالب 


تعليمات عامة : الصفات الثالية تظهر على معظم الطلبة المبدعين > 
رجو منكم تعبئة هله الاستمارة للطالب المناسب » وفقا للمقياس التالي : 


لا لنطيق هله الصفة على شخصية الطالب 
ادرا ما نلاحظ هذه الصفة في شخصية الطالب 
غالبا ما للاحظ هله الصنة في شخصية الطالب 


دائما ما نلاحظ هذه الصفة في شخصية الطالب 
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أولا : الصفات الإبداعية 


مرهف الحس و سريع التأثر عاطفيا . 


لأغراض التصحيح : 
الجموع الكلي لکل عامود على حدة ( جوع الرأاسي) الموسط = 22.5 


الجموع الكلي ( الجموع النهائي ) E‏ 


انيا : الصفات القيادية 


ك 
Se‏ 


E TT 


ا 0 ا 
ا مسرل لغری اسر اسا 


لأغراض التصحيح : 
الجموع الكلي لكل عامود على حدة ( الجموع الراسي) المتوسط = 25 


الجموع الكلي ( انجموع النهائي ) O‏ 
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ٿالعا : الصفات الدافعية 


يحتاج إلى قليل من الحث وتام عمله . 


لأغراض التصحيح : 
الجموع الكلي لكل عامود على حدة ( المجموع الرأسي) النوسط = 22.5 


اجموع الكلي ( الجموع النهائي ) e AS‏ 


رابعا : الصفات التعلمية 


يمتلك حصيلة لغوية و مصطلحات تفوق مستوى عمره . 
تلك حصيلة كبررة من المملومات في مواضيع شتى . 
يتصف بسرعة و قوة الذاكرة 

يحلل الوقائع و بتوقع التنائج . 

يلم ببحض القواعد التي ټساعده على الاستنتاج 

يقيس و يحلل الأمور المعقدة . 


1 
3 
3 


امجموع الكلي لكل عامود على حدة ( الجموع الرأسي) المتوسط = 20 


المجموع الكلي ( الجموع النهائي ) A‏ 
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